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APRESENTACAO

As Ultimas décadas do século XX presenciaram importantes avangos nos
dominios da educagdo, com novas abordagens metodoldgicas, introducdo de novas
tecnologias e formagdo de professores/as para atender necessidades de grupos com
demandas singulares. Neste contexto, vem crescendo, nas esferas publica e privada, a
oferta de cursos de graduacdo e poOs-graduacdo (stricto e latu senso) no campo da
formacgdo docente. Contudo, mesmo com o aumento da diversidade de cursos e de
namero de vagas, h4, ainda, acentuada caréncia de oferta de cursos que tenham como
foco grupos com demandas especificas, como é o caso dos/as surdos/as.

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), Centro de Referéncia
Nacional na Area da Surdez, oferece Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e Educacdo Superior - graduacdo e pds-graduacéo,
observados o Decreto n°® 7.690/2012 e a Portaria MEC n° 323, de 08/4/2009, publicada
no DOU de 09/4/2009. Tal como registrado no seu atual Plano de Desenvolvimento
Institucional, PDI (INES, 2011) - quadriénio 2012-2016, a educacao é bilingue (Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e Lingua Portuguesa escrita) em todos 0s niveis — em
consonancia com a Lei n® 10.436/2002, de 24/04/2002 e com o Decreto n° 5.626/05, de
22/12/2005 — e esta implicada no desenvolvimento de uma série de acdes que envolvem
formacdo inicial e continuada de professores/as dentro dessa perspectiva.

Em continuidade as acfes que visam a consolidacdo e a expansdo do Ensino
Superior no INES e ao desenvolvimento de politicas de formacéo de professores/as’, o
Instituto assumiu, a convite do MEC, a responsabilidade de implementar, de acordo
com o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite
(Decreto n° 7.612, de 17/11/2011), o Curso de Pedagogia - Licenciatura, na
modalidade a distancia. O oferecimento ocorrerd, através de 12 polos, cada um com 30
estudantes, localizados nas cinco regides do pais?, e distribuidos, conforme orientagdes
do MEC, da seguinte forma: dois polos por regido, salvo os trés polos designados a
atender a Regido Nordeste. Além disso, o INES, em sua sede, abrigard uma turma,

perfazendo, assim, o total de 360 estudantes contemplados/as no Brasil.

! Expandir o Ensino Superior e oferecer cursos de formagdo de professores através da EaD sdo metas
previstas no Plano de Desenvolvimento Institucional (2012-2016).

2 E objetivo do Instituto, de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional: “construir e
institucionalizar uma agenda de relacdes institucionais de &mbito local, regional, nacional e internacional”
(INES, 2011, p. 11).



Assim, faz parte dos objetivos do INES, a partir da estrutura fisica para o
oferecimento de educacdo a distancia (EaD), plenamente instalada, ampliar as agoes
locais e, sobretudo, as acdes de ambito nacional, com a oferta de novos cursos de
graduacdo, como é o caso do Curso de Pedagogia, cujo projeto ora se apresenta.

Tal como se sabe, hd uma enorme demanda por formacéo inicial e continuada na
area da surdez e os meios proporcionados pelas tecnologias, dentro de uma perspectiva
dialdgica e bilingue, certamente poderdo suprir de modo mais intenso e abrangente as

necessidades do pais nesse campo.



1 CONTEXTO EDUCACIONAL E NECESSIDADE SOCIAL DE
IMPLANTACAO DO CURSO

Pode-se afirmar que a proposicao de uma educacao bilingue para surdos/as e seus
desdobramentos politico-pedagdgicos ainda sdo fenbmenos novos no cenério
educacional brasileiro. Ha apenas cerca de duas décadas essa nova concepcdo de
educacdo de surdos/as vem sendo considerada no universo das politicas publicas
brasileiras em virtude da pressdao dos movimentos sociais e da crescente producdo de
pesquisas, sobretudo nas areas da linguistica, linguistica aplicada e educacé&o.

Com a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais, Libras®, em abril de 2002,
pela Lei Federal n° 10.436 e com o Decreto n° 5.626/05, que regulamenta essa lei, uma
série de conquistas passam a ser asseguradas, notadamente: inclusdo da Libras como
atividade formativa obrigatoria em cursos de formacéo de professores/as; formacao de
professores/as de Libras e de tradutores e intérpretes de Libras nos cursos de Letras-
Libras; exame nacional para certificacdo da proficiéncia linguistica em Libras*, o
PROLIBRAS; recomendacdo de que a Libras e o portugués escrito sejam as linguas de
instrug@o nos contextos escolares e académicos em que haja alunos/as surdos/as.

Em 2011, foi instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
—“Viver sem Limite” (2011-2014), por meio do Decreto n° 7.612/11, o qual representou
um importante avanco na inclusdo de diferentes grupos. Esse plano estabeleceu metas
para promover a inclusdo e a formacdo de grupos historicamente excluidos do/no
sistema educacional, como o das pessoas surdas. Dentre as metas estabelecidas no
“Viver sem Limite” quanto ao acesso a educacdo de surdos/as, estd a criacdo de doze
cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue e de vinte e sete Cursos de Letras-Libras".

No Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), desde 2004, s&o
desenvolvidas acOes com a preocupagdo de formar profissionais para atuarem na

perspectiva bilingue. Em 2006, comecou a ser oferecido o Curso Bilingue de

® Libras: Lingua Brasileira de Sinais, denomina¢do aprovada pela Federacdo Nacional de Educagdo e
Integracdo de Surdos (FENEIS), pela WFD (World Federation of the Deaf), por autores e pesquisadores
da area, bem como aceita e utilizada pelos documentos do MEC e pela legislagado brasileira.

* Deve-se ressaltar que a realizacdo do exame nacional de proficiéncia em tradugdo e interpretagdo de
Libras - Lingua Portuguesa (promovido pelo Ministério da Educagdo ou instituigdes de ensino superior
por ele credenciadas para essa finalidade) foi previsto para o periodo de dez anos a partir de 2005,
conforme exarado no art. 20 do Decreto n°® 5.626/05.

® A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) oferece, atualmente, cursos de Letras-Libras em 19
polos.



Pedagogia — Licenciatura®, o qual constitui-se o Gnico Curso de Pedagogia voltado
para estudantes surdos/as e ndo-surdos/as, na modalidade presencial.

Em 2015, para atender o previsto no “Viver sem Limite”, o INES, através do
seu Ntcleo de Educacio Online (NEO)’, deu inicio & criacdo do Curso de Pedagogia —
Licenciatura, dentro da abordagem bilingue, na modalidade semipresencial.

Um curso bilingue ndo se restringe a presenca de intérpretes e/ou tradutores para
estudantes surdos/as, mas supde uma postura politico, social e identitaria que consiga
engendrar a pedagogia a partir dos “Oculos surdos™®. Essa visdo ird impactar em
diferentes aspectos: curriculo, métodos, avaliagdo, gestdo etc. E essa pedagogia
bilingue, habil a trabalhar com surdos/as e ndo-surdos/as, o foco principal do
profissional que se almeja formar por meio deste curso.

A despeito do avanco proporcionado pela legislacdo e pelo movimento surdo,
ainda ha um longo caminho em direcdo a constituicdo de novos modos de representacdo
desvinculados da tradicional concepcdo terapéutica da surdez e dos surdos/as.
Ressignificar os sujeitos surdos como bilingues implica um deslocamento bastante
complexo: trata-se de passar a ver brasileiros natos como usuarios de um outro sistema
linguistico, de outra discursividade bastante diferente da lingua portuguesa. E acresce-se
o fato de que a maioria dos/as surdos/as (95%°) nascem em familias ouvintes ndo
usudrias de Libras. Portanto, diferentemente das criancas de comunidades de imigrantes
ou indigenas, os/as surdos/as precisardo, de modo crucial, do mundo escolar para
adquirirem uma lingua mais acessivel a constituicdo de suas subjetividades e
identidades, a qual, em geral, é a lingua de sinais. Este jA é um primeiro e
importantissimo compromisso das instituicdes escolares: promover projetos de
formacdo que envolvam o aprendizado da Libras. Desse modo, a formacdo docente
precisa dialogar com a realidade multilingue do pais, tornando os/as futuros/as docentes
capazes de produzirem praticas pedagoégicas culturalmente sensiveis a pluralidade
linguistica brasileira.

Sabe-se que a demanda de formacgédo de docentes para atuarem com estudantes

surdos/as, seja no nivel de cursos de graduacdo, seja na formacao continuada em todo o

® E importante pontuar que a nomenclatura “Curso Bilingue de Pedagogia — Licenciatura” ¢ utilizada em
todos os documentos internos do INES, contudo, no sistema e-mec, consta o seguinte registro: “Curso de
Pedagogia — Licenciatura” (codigo 100547).

" O NEO foi criado em 2015, através da Portaria n° 81, publicada no D.O.U. de 25 de marco de 2015. No
item 5, sua organizagao sera apresentada.

8 Expressdo utilizada por: PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos (org.). A4 Surdez: um
olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagd0,1998, p. 51-74.

’ IBGE (2007).
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pais, mostra-se cada vez maior. Assim, o crescente e desejavel aumento de estudantes
surdos/as na rede regular de ensino, além da forte demanda (ainda ndo atendida) por
formacgdo docente para trabalhar com alunos/as surdos/as, evidenciam a necessidade
social do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD), na perspectiva bilingue, cujo

presente documento pretende apresentar.

2 OBJETIVOS DO CURSO

2.1 OBJETIVO GERAL

O Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) do INES, a partir da parceria com
instituicOes de ensino superior que sediardo os polos de apoio presencial nas cinco
macrorregides do Brasil, objetiva formar professores/as e gestores/as educacionais,
surdos/as e ndo-surdos/as, em uma perspectiva bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa) e intercultural na modalidade online, para atuar em na area da docéncia
(Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) e na gestdo escolar em
espacos ndo formais. Com isso, pretende-se contribuir para a expansdo do ensino

superior pablico, gratuito e de qualidade voltado para a comunidade surda no Brasil.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

A partir do objetivo geral, o Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) ora

proposto pretende formar profissionais capazes de:

- compreender a educacdo como acontecimento social, politico e cultural, em seu
dinamismo e em sua diversidade de modo a favorecer atuacfes educacionais criticas e
criativas;

- reconhecer a acdo educativa como prética politico-social de intervengdo e
transformacéo da sociedade;

- promover pesquisas e estudos na area da educacdo bilingue e intercultural, norteados
por principios éticos;

- utilizar a Libras, como primeira ou segunda Lingua, em praticas sociais e educativas;
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- conhecer a histdria do sujeito surdo, aspectos culturais, literatura surda, movimentos
dos/as surdos/as, politicas para enfrentamentos das questdes relacionadas a surdez e a
tecnologias assistivas™;

- conhecer, discutir e divulgar as demandas educacionais e especificidades culturais
préprias de alunos/as surdos/as.

- valorizar as diferentes Linguas e linguagens manifestas nas sociedades
contemporaneas, dentro de uma perspectiva aditiva'’;

- cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir para o seu
desenvolvimento nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, cultural, lidica, artistica,
ética, linguistica e social;

- refletir sobre as praticas pedagdgicas e mediar o processo de aprendizado de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, considerando as dimens@es descritas no topico anterior;

- criar condi¢fes para a producdo de conhecimento nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes e Educacdo Fisica, respeitando as
diferentes fases do desenvolvimento humano, assim como as diferencas culturais e
linguisticas;

- analisar e produzir metodologias e materiais didaticos para a educacdo bilingue de
surdos/as;

- utilizar criticamente as tecnologias da informacdo e comunicacdo em prol do
desenvolvimento de uma educacéo bilingue e intercultural;

- reconhecer o curriculo como uma construcdo social, compreendendo seu carater
historico e politico;

- desenvolver praticas curriculares afinadas com uma Gtica intercultural;

- utilizar, com propriedade e contextualizacdo, instrumentos de avaliacdo em que 0s
aspectos qualitativos tenham preponderancia sobre os gquantitativos e em que o carater
formativo da avaliacdo seja o elemento balizador;

- compreender a gestdo educacional de espacos formais e ndo-formais como fenémeno
proprio & organizacao, orientacdo, consecucdo, planejamento, supervisdo e avaliagdo do
trabalho pedagdgico;

- desenvolver praticas administrativas que tenham como horizonte a superacdo das

injusticgas sociais;

19 Ver Rangel e Stumpf (2015, p. 122).
1 Quadros (2005). Sera abordada essa questdo no item 3.
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- participar da gestdo das instituicbes (formais e ndo-formais), contribuindo para
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
politico-pedagdgico, dentro de uma perspectiva democratica;

- incentivar e promover relagdes dialdgicas entre a instituicdo educativa (formal ou nédo-
formal), a familia e a comunidade;

- refletir e propor politicas publicas no campo da educagdo de surdos/as que estejam
articuladas com o processo de emancipacéo social;

- analisar criticamente a legislacéo atinente a educacéo.

3 MARCO CONCEITUAL

Este projeto assume a abordagem intercultural (CANDAU, 2008, p. 51) no que
tange a forma através da qual se compreende a relacéo entre diferentes culturas e no que
se refere a Otica que orientara o fazer pedagdgico. Essa visdo tem como caracteristicas:
“a promocdo deliberada da inter-relacéo entre diferentes grupos culturais presentes em
uma determinada sociedade”; a concepcao das culturas em continuo processo de
elaboragdo, de construgdo e reconstrucao”; “afirma¢do de que nas sociedades em que
vivemos 0s processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores da
construcdo de identidades abertas, em construcdo permanente, o que supfe que as
culturas ndo sdo puras”; “a consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as
relagdes culturais”, e a importancia de nao se “desvincular as questdes da diferenca e da
desigualdade presentes hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial
quanto em cada sociedade” (ibid, p. 51-52). Isso significa a negacdo tanto da Otica

essencialista’?, quanto da assimilacionista™.

12 A perspectiva essencialista da identidade cultura compreende-a como encerrada no nascimento, como
integrante da natureza de cada um de nds, como caracteristica advinda do parentesco, da nossa “linhagem
de genes” e como integrante de nosso “eu interior” (MOREIRA, 2005, p. 126).

13 De acordo com Candau (2008, p. 50), uma politica assimilacionista, no caso da educacdo, assim se
configura: promove-se uma politica de universalizagdo da escolarizagdo, todos sdo chamados a participar
do sistema escolar, mas sem que se coloque em questdo o carater monocultural presente na sua dinamica,
tanto no que se refere aos contetdos do curriculo quanto as relagGes entre os diferentes atores, as
estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham
acesso a esses bens e a essas instituicoes sao incluidos nelas tal como elas sdo. Essa posicdo defende o
projeto de construir uma cultura comum e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas,
valores ‘“diferentes”, pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores explicita ou
implicitamente” (grifos Nossos).
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A abordagem intercultural vai ao encontro do multiculturalismo critico
defendido por McLaren (1997), o qual defende o pressuposto de que tal
multiculturalismo precisa ser situado dentro do campo da politica de transformacao, sob
pena de se configurar apenas como um modelo de adequacdo ao status quo. Segundo
Candau (ibid, p. 51), o multiculturalismo critico “entende as representacdes de raca,
género e classe [e das linguas] como produto das lutas sociais sobre signos e
significacdes”. Enfoca “a transformagdo das relagdes sociais, culturais e institucionais
em que os significados sdo gerados”. Opde-se, portanto, a compreender cultura como
um elemento “nao-conflitivo”, j& que seu compromisso ¢ com a democracia e a justica

social.

o multiculturalismo revolucionario ndo se limita a transformar a atitude
discriminatéria, mas é dedicado a reconstituir as estruturas profundas da
economia politica, da cultura e do poder nos arranjos sociais
contemporaneos. Ele ndo significa reformar a democracia capitalista, mas
transforma-la, cortando suas articulagdes e reconstruindo a ordem social do
ponto de vista dos oprimidos (MCLAREN, 2000, p. 284).

Tal visdo critica parte da ideia de que 0s espacos educativos ndo podem ser
considerados “meramente como espagos instrucionais, mas devem ser vistos como
locais onde a cultura, o poder e o conhecimento estdo juntos para produzir identidades,
narrativas e praticas sociais particulares” (GIROUX, 2003, p. 95).

Nota-se, pois, que, no campo do debate sobre os estudos surdos, o
multiculturalismo critico oferece suporte para a superacdo do modelo de medicalizacéo,
patologizacdo e normatizacdo, o qual desconsidera a comunidade surda, a sua lingua, as
identidades surdas, as experiéncias visuais, gerando um processo de opressdo. Dentro
dessa logica, os/as surdos/as sdo vistos/as somente a partir de seus “tragos negativos,
percebidos[as] como exemplos de um desvio de normalidade, no pior dos casos, ou de
uma certa diversidade, no melhor dos casos” (SKLIAR, 2013, p. 12). E aqui, ao tomar a
surdez numa Gtica politica, torna-se importante distinguir “diversidade” e “diferenga”.
Para Bhabha (2007, p. 63), a diversidade, ao reconhecer “conteudos e costumes
culturais pdés-dados” e manter-se num “enquadramento temporal relativista”, acaba por
se situar dentro das nocOes liberais de multiculturalismo. O autor esclarece que
“diversidade cultural” ¢ “a representacdo de uma retérica radical da separacao de
culturas totalizadas que existem intocadas pela intertextualidade de seus locais

historicos, protegidas na utopia de uma memoria mitica de uma identidade coletiva
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unica” (ibid, p. 53). Isso significa que a diversidade forja um falso consenso de que a
normalidade contém os diversos, embagando e mascarando as relagdes etnocéntricas. Ja
a “diferenca”, tal como indica McLaren (1997), precisa ser compreendida como o
resultado de uma producdo historica e social, e ndo como mera textualidade. Nesse
sentido, importa, no caso em tela, desnudar as relacbes de poder, os privilégios e as
hierarquias das opressdes no contexto da educagédo de surdos/as. Destarte, o referencial
sociocultural freiriano é fundamental. Na obra “Pedagogia do Oprimido” (2005), Freire
discute o processo de opressdo operado pela educacdo bancéria e propbe a pedagogia
dialégica. Embora o autor ndo faca referéncia ao/a surdo/a especificamente, o debate
que empreende ajuda na problematizacédo desta questéo.

A critica feita a “educacdo bancaria” revela seu carater “narrador” e
“dissertador”, o qual desconsidera as percep¢des do educando, reificando-0, na medida
em que o toma como “coisa” a ser manipulada, como vaso a ser preenchido, e ndo como
sujeito. Na realidade do/a surdo/a, esse problema se revela através do “ouvintismo™
como ideologia dominante que faz com que o surdo tenha que se olhar e a se anunciar
como se fosse um ouvinte. Mas, como lembra Skliar (ibid, ibid), é justamente através
desse olhar e dessa anunciagdo que se revelam as percepcdes de “ser deficiente”, de
“ndo ser ouvinte”, as quais legitimam as praticas clinicas e terap€uticas.

A “educagdo bancéaria” anula ou minimiza o poder criador dos educandos,
contribuindo para sua ingenuidade e ndo para sua criatividade (FREIRE, 2005, p. 69). Os
opressores tém seu objetivo alcancado jA que a ordem das coisas permanece. O
“humanitarismo” dos opressores, € ndo o humanismo, “estd em preservar a situacao de
que séo beneficiarios e que lhes possibilita a manutengdo de sua falsa generosidade (...)”
(ibid, ibid). Essa situacdo € muito comum na educacdo de surdos/as; o estudo da historia
desses sujeitos revela que “a atividade missiondria e o auxilio caridoso sdo encorajados
como respostas moralmente legitimas” (WRIGLEY, 1996, p. 16). A esse respeito, Skliar
(2013, p. 16) ressalta que a transformacgdo de instituicdes educativas em “territorios
médico-hospitalares” foi uma das causas do que denomina de “holocausto linguistico,
cognitivo e cultural” que vivenciaram os/as surdos/as, situagdo que pode ser comparada
aquela que viveram outros grupos oprimidos.

Freire (2005, p. 69) salienta que os oprimidos, chamados simpaticamente de

“assistidos”, sdo vistos como “casos individuais”, simples “marginalizados” da

14 «(...) Representagdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos” (SKLIAR, 2013, p. 15).
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sociedade justa e organizada da qual se discrepam. O estudioso, entdo, conclui que, na
concepgdo conservadora, os oprimidos “sdo patologia da sociedade sa, que precisa, por
isto mesmo, ajusta-los a ela, mudando-lhes a mentalidade de homens ineptos e
preguicosos” (ibid, ibid) — ou, no caso dos/as surdos/as, de individuos deficientes,
marcados pela auséncia. A solucdo seria, pois, reincorpora-los a sociedade sadia,
conforme inspira 0 multiculturalismo assimilacionista. Contudo, Freire rejeita essa
concepcao idilica de sociedade e, desse modo, recusa a ideia de que ha
“marginalizados”, ja que os oprimidos nunca estiveram fora da sociedade, sempre
estiveram dentro de uma “estrutura que os transforma em ‘seres para outro’” (ibid, p.
70).

Todavia, esse processo de opressdo nao se da sem resisténcias. Os movimentos
sociais engendrados pelos/as surdos/as buscam afirmar a concepcao socio-antropologica
da surdez, a qual percebe o/a surdo/a como sujeito historico. Tal concepgdo compreende
“a surdez como uma experiéncia visual, ou seja, como uma maneira especifica de se
construir a realidade historica, politica, social e cultural” (RODRIGUES, 2008, p. 60). A
surdez é entendida como diferenca e ndo como uma deficiéncia.

Vale lembrar que, em Freire, 0o tema da diferenga estd articulado ao
compromisso do ser humano com a humanizagdo do mundo. O reconhecimento e o
respeito a diferenca englobam, no prisma freiriano, a abertura para um dialogo mais
amplo, que deve ser percebido em sua dimensdo intercultural. “Aceitar e respeitar a
diferenca ¢ uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo pode se dar” (FREIRE, 1997, p.
136). Essa interpretacdo se coaduna com a concepcao sdcio-antropoldgica, ja que
ressalta a exigéncia ontolégica do direito de ser e de produzir diferenca. Os/as surdos/as,
tdo qual essa concepcao,

formam wuma comunidade linglistica minoritaria caracterizada por
compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e modo de
socializacdo proprios. A lingua de sinais constitui o elemento identificatdrio
dos surdos, e o fato de constituirem- se em comunidade significa que
compartilham e conhecem 0s usos e normas de uso da mesma lingua, ja que
interagem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente.
Isto é, desenvolveram as competéncias linglistica e comunicativa — e
cognitiva — por meio do uso da lingua de sinais propria de cada comunidade
de surdos [...] A lingua de sinais anula a deficiéncia lingiiistica conseqiiéncia
da surdez e permite que os surdos constituam, entdo, uma comunidade

linglistica minoritaria diferente e ndo um desvio da normalidade (SKLIAR,
1997, p.141).
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Partindo da visdo sécio-antropoldgica e, portanto, intercultural, este Projeto
reconhece a variedade linguistica do pais, apesar de o Brasil ser identificado, no senso
comum, como um pais monolingue — Lingua Portuguesa. O que se pretende é assumir

15 3 qual, ao contrario da postura assimilacionista

uma postura linguistica “aditiva
(linguistica e cultural) e da postura monocultural, considera que ha vantagens — nédo
somente linguisticas, mas politicas, sociais e culturais — na adogéo de diferentes linguas.
Isso significa adotar uma perspectiva bilingue, o que “implica mudangas na arquitetura,
nos espacos, nas formas de interacdo, nas formacdes dos professores bilingues, de
professores surdos e de intérpretes de lingua de sinais” (QUADROS, 2005, p. 31).
Percebe-se, pois, que a organizacdo de um curso de pedagogia bilingue supde muito
mais do que a utilizacdo de duas linguas. Trata-se de um posicionamento politico-
pedagdgico que deve permear o planejamento, a organizacao pedagdgica, a metodologia
do/no ensino superior, o curriculo e a avaliagdo do Curso.

Na esteira desse debate, a surdez é entendida ndo como a presenca de uma
deficiéncia, mas como uma caracteristica de ordem cultural e linguistica dos surdos
(WRIGLEY, 1996). No campo legal, o préprio Decreto n°® 5626/05 exara, em seu artigo
2°, que “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2015).

Considerando a forma por meio da qual o/a surdo/a organiza o pensamento e a
linguagem, bem como a potencialidade do desenvolvimento do/a surdo/a no que tange
ao campo visual, o curriculo precisa ser desenvolvido em um prisma visual-espacial. Tal
entendimento ndo nega a presenca da Lingua Portuguesa oral para ouvintes, 0s quais
também fazem parte do publico do Curso que ora se propde. A ideia aqui, ja indicada
anteriormente, é de que h& vantagens na adogdo de diferentes linguas, Portuguesa e
Libras. Ademais, se o prisma visual-espacial - seja através da Libras, seja através de
textos imagéticos - € essencial para os/as surdos/as, para 0s nao-surdos/as, ela mostra-se
extremamente enriquecedora. Nesse sentido, o0 uso das tecnologias da informacéo e da
comunicagdo na educagdo online revela um grande potencial no campo da pedagogia
bilingue, pois nessa modalidade “o pensamento ¢ mapeado por dominio de conceito

distintos, estruturado por esquemas de imagem” (GALASSO, 2013, p. 36).

1> Cummins citado em Quadros (2005, p. 26).
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Em que pese a metodologia de um curso online, a mediagdo (FREIRE, 1976,
2005; GomEz, ano, p. 121) terd lugar de destaque. Segundo Freire (2005, p. 79),
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se
educam em comunhdao, mediatizados pelo mundo”. Nessa modalidade, conforme
Galasso (2013, p. 66), a mediagdo ocorre através de uma “base tecnologica digital”, a
cuja linguagem o homem recorre para se comunicar. As tecnologias, “com suas
interfaces interativas, potencializam a participacdo conjunta de alunos e professores na
construgdo de conteudos de aprendizagem, ou seja, em um processo autoral” (RICARDO;
VILARINHO, 2012, p. 4).

Além disso, procurar-se-4 construir o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) pensando do “jeito surdo”, “ou seja, uma maneira de pensar com base em
representacdes imagéticas capazes de se traduzirem na prépria Lingua de Sinais e em
aspectos visuais” (QUADROS, 2015, p. 83)°

Assim, o desenvolvimento da educagdo online aqui se proposta fundamenta-se
em uma metodologia dialdgica, na construcdo coletiva do conhecimento e na constante
relacdo  texto-hipertexto/contexto. Considerando que a educacdo ocorrera,
nomeadamente, num campus virtual, a ideia é tornar esse espaco um “circulo de cultura

digital”, numa abordagem sociocultural, interacionista. Segundo Gomez (2004, p. 44),

O circulo de cultura digital é um espaco e uma estratégia de aprendizagem
que permite a circulacdo da palavra e dos textos dos educadores e educandos
e, portanto, de poder. A ideia de circulo remete a circularidade dialégica da
linguagem na qual o homem e a mulher [0 surdo e o ndo-surdo], na
convivéncia, se reconhecem e o identificam como lugar do proprio ser e o do
outro.

Desse modo, o “circulo de cultura” proposto se desenvolvera através de um
AVA, especialmente desenvolvido para o Curso e considerard a especificidade de seu
publico: alunos/as surdos/as e ndo-surdos/as. Para tanto, serdo garantidos o respeito ao
processo de aprendizado de cada estudante (sistema de aprendizagem semi-adaptativo),
a acessibilidade linguistica, bem como a interacdo dialogica entre os diversos sujeitos
envolvidos.

Na educacdo a distancia, além de educandos e educadores, hd uma série de

outros profissionais (coordenadores, administradores, técnicos em informatica, técnicos

16 Quadros e Rodrigues (2015, p. 83) utilizam a expressdo “jeito surdo” para fazer alusdo nio somente s
idiossincrasias dos surdos, mas, especialmente, as suas potencialidades, as quais eles chamam de ganhos.
No artigo em questdo, os autores indicam que, na constru¢do do Curso Letras-Libras (EaD) da
Universidade Federal de Santa Catarina, esteve presente a preocupagdo com o “pensar do jeito surdo”.
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administrativos, tradutores e intérpretes de Libras, designers educacionais, web
designers,  analistas de sistema) que  desenvolverio um  trabalho
cooperativo/colaborativo para a construgdo desse “circulo de cultura”.

No que se refere especificamente ao processo de ensino-aprendizagem, além, é
claro, da presencga do/a aluno/a, destacam-se o/a professor/a-autor/a e o/a professor/a-
mediador/a, tradicionalmente denominados de professor-conteudista e tutor,
respectivamente. O uso de conceitos diferentes para demarcar papéis assumidos no
curso ndo é gratuito. O ato de recorrer a adjetivos intenciona destacar a dimensdo
politico-pedagogica da autonomia docente no processo de ensino-aprendizagem. E certo
que, dentro de uma concepcao critica, tal adjetivacdo poderia soar como um pleonasmo,
ja que autoria e mediacdo fazem parte, necessariamente, da pratica docente. Contudo,
quer-se aqui, justamente, sublinhar essas caracteristicas a fim de demarcar a conotagédo
libertadora em contraposicao a visdo tecnicista e conservadora.

O termo “professor/a-mediador/a” pretende resgatar a visdo epistémica da agéo
docente e entendé-lo como sujeito articulador do processo formativo. A palavra “tutor”
carrega um “peso historico” (ZUIN, 2006, p. 949) que supBe a existéncia de alguém que
tutela e de outro que é tutelado, possuindo, portanto, uma conotacdo bancéria. A
mudanca terminoldgica — de “tutor” para “professor/a-mediador/a” - ndo pretende
estabelecer tdo somente um novo léxico. O papel do/a “professor/a-mediador/a” sera o
de promover o dialogo, a mediacdo, com os/as alunos/as, através de midias interativas
no circulo virtual de aprendizagem. Algo que, na acepcao deste Projeto, precisa estar
baseado nos seguintes principios: “respeito aos saberes dos educandos, na “criticidade”,
na “aceitacdo do novo” (o Curso pretende adotar praticas até entdo pouco utilizadas nos
AVA tradicionais) e no “respeito a autonomia” do/a educando/a (FREIRE, 1997).

Da mesma maneira, pretende-se re-significar a tradicional pratica docente na
EaD. Desse modo, optou-se pelo uso do termo “professor/a-autor/a”- ja empregado por
outras instituices -, cujo sentido pretende ampliar seu papel de mero elaborador de
materiais didaticos. Segundo Silva (2000, p. 116-117), “(...) o autor se transforma em
construtor de espagos visuais e sonoros, universos pré-construidos onde podem e devem
ser combinadas linguagens de grafismos, sons e imagens”. A visdo aqui adotada ¢ de
que “(...) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1997, p. 25). Assim, o/a professor/a-autor/a

oferecerd aos designers educacionais uma série de informacgdes, como textos, videos,
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bibliografia, sites que serdo disponibilizados no circulo de cultura virtual (AVA) pelos
web designers.

A rigor, no Curso online em tela, a autoria é coletiva e compartilhada, ja que o
circulo de cultura digital (AVA) é baseado na colaboracdo e participacdo de todos os
sujeitos envolvidos no processo pedagogico, direta ou indiretamente. Trata-se, portanto,
de um trabalho desenvolvido por uma equipe multidisciplinar. Assim, a autoria do/a
professor/a-autor/a se desdobra e se amplia através de diversas outras: a do/a
professor/a-mediador/a, a da equipe técnica, a da coordenacéo e a dos/as alunos/as.

Ola professor/a-autor/a podera criar e/ou sugerir recursos para o circulo virtual
de aprendizagem que possibilitem a constru¢do do conhecimento de forma interativa e
ludica — tais como a criacdo de jogos e nuvens de palavras. Desse modo, é necessario
que ele conheca as possibilidades e ferramentas do AVA, de forma a contemplar todas
suas potencialidades. Mas ndo somente: o processo de criagdo de um curso online
demanda estudar e praticar a pedagogia; ndo significa apenas a introdugdo de novas
tecnologias. Como ja foi apontado neste Projeto, € necessaria uma mudanca de
paradigma que supere a visdo instrumental do conhecimento. Isto porque a utiliza¢éo de
ferramentas de ponta na educacdo pode estar a servigo apenas da reproduc¢éo do ensino
tradicional, configurando-se, desse modo, apenas como uma alegoria.

Oslas professores/as-autores/as terdo como lécus privilegiado de formacdo o seu
contexto de trabalho. Para N6ovoa (2013), é fundamental que tal formacdo ocorra no
contexto de atuacdo dos educadores. Eles contardo, nesse processo, com a equipe do
NEO, através da promocdo de encontros, atendimentos individuais e coletivos e do
dialogo através de diferentes midias.

Fard parte, ainda, da atuacdo do/a professor/a-autor/a a formacdo dos/as
professores/as-mediadores/as e o dialogo permanente com esses/as mediadores/as; a
interacdo com educandos/as; o acompanhamento das trilhas de aprendizagem; a
comunicagdo constante com outros/as profissionais envolvidos/as no Curso; entre outras
praticas. A sociabilidade na esfera virtual vai, portanto, ganhando forga, ja que nédo é

somente “reflexdo, mas também ¢ a¢ao” (GOMEZ, 2004, p. 45).
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4 BASES

4.1 BASES LEGAIS

4.1.1 Bases da Educacao Nacional

- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional).

4.1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica

- Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010 (define Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica).

4.1.3 Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia

- Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005 (trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura).
- Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura).

4.1.4 Diretrizes Curriculares do Curso de Licenciatura

- Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacé&o inicial em nivel superior - cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura - e para a
formacéo continuada).

4.1.5 Educacéo de surdos

- Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002 (dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias);
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- Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei
n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000).

4.1.6 RelagBes Etnico-Raciais

- Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003 (altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira", e da outras providéncias).

- Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004 (institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana).

- Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de marco de 2004 (institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana).

- Lei 11.645, de 2008 (altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade

da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”).

4.1.7 Educagdo Ambiental

- Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999 (dispbe sobre a Educacdo Ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias);

- Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002 (regulamenta a Lei n®9.795, de 27 de abril
de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras
providéncias);

- Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012 (estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagcdo Ambiental).
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4.1.8 Direitos Humanos

- Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012 (estabelece Diretrizes Nacionais para

a Educacdo em Direitos Humanos).

4.1.9 Direitos e acessibilidade

- Lei n° 8.160, de 08 de janeiro de 1991 (dispBe sobre a caracterizacdo de simbolo que
permita a identificacdo de pessoas portadoras de deficiéncia auditiva);

- Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (estabelece normas gerais e critérios
béasicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias);

- Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (dispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e d& outras providéncias);

- Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004 (regulamenta a Lei n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e a Lei
n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias);

- Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e 0 art. 18 da Lei
n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000);

- Decreto n° 6.949 de agosto de 2009 (promulga a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007)*';

- Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011 (institui o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia — “Plano Viver sem Limite”);

- Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e

da outras providéncias);

17 ~ . . . .

De acordo com o §3° do art. 5°, § 3°, “os tratados e convengdes internacionais sobre direitos humanos
que forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos
dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais” (Brasil, 2015).
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- Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei 13.146, de 6 de julho de
2015 (institui a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia).

4.1.10 Direitos linguisticos
- Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, de junho de 1996, Barcelona.

4.1.11 Educacéo a distancia

- Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (regulamenta o art. 80 da Lei n 0 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional);

- Decreto n°® 5.773, de 9 de maio de 2006 (dispde sobre o exercicio das funcdes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educacdo superior e cursos
superiores de graduacgdo e sequenciais no sistema federal de ensino);

- Decreto n° 6.303, del2 de dezembro de 2007 (altera dispositivos do Decretos n° 5.622,
de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e
do Decreto n® 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispbe sobre o exercicio das funcbes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de Educacdo Superior e cursos
superiores de graduacgéo e sequenciais no sistema federal de ensino).

4.1.12 Nucleo Docente Estruturante de Curso de Ensino Superior
- Resolucdo CONAES™ n° 1, de 17 de junho de 2010 (normatiza o Nicleo Docente
Estruturante e d& outras providéncias).

4.1.13 Auto avaliacdo Institucional

- Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004 (institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagéo Superior — SINAES — e as atribui¢des da Comissdo Nacional de Avaliagéo da
Educacao Superior - CONAES;

- Portaria MEC n° 2.051, de 09 de julho de 2004 (regulamenta os procedimentos de
avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior — SINAES,
instituido na Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004).

18 Conselho Nacional de Avaliagdo da Educacio Superior.
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4.1.14 Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

- Lei n®12.764, de 27 de dezembro de 2012 (institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3°do art. 98 da Lei
n®8.112, de 11 de dezembro de 1990).

4.2 BASES INSTITUCIONAIS

4.2.1 Breve Historico do INES

O INES, antigo Instituto dos Surdos e Mudos, fundado em 26 de setembro de
1857, é a instituicdo de referéncia no atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva
no pais. Desde sua fundacdo, em razao de ser a Unica instituicdo de educacao de surdos
em territorio brasileiro e em paises vizinhos, o INES recebeu estudantes de todo o Brasil
e do exterior, configurando-se como referéncia para os assuntos de educacéo,
profissionalizacdo e socializacdo de surdos/as.

Nas décadas iniciais do século XX, o Instituto oferecia, além da instrugdo literéria,
0 ensino profissionalizante. Assim, a conclusdo dos estudos estava condicionada a
aprendizagem de um oficio. Os alunos homens frequentavam, de acordo com suas
aptiddes, oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e artes plasticas. As
oficinas de bordado eram oferecidas as meninas que frequentavam a instituicdo em
regime de externato.

As questdes relativas ao ensino para estudantes surdos/as sempre foram objeto de
muita polémica. Um marco importante foi a repercussao dos resultados do Congresso
Internacional de Educacgédo de Surdos, realizado em Mildo em 1880, que contou com a
presenca de representantes de instituicdes das Américas e da Europa. Neste congresso,
ficou deliberada a recomendagdo de que o método oral, na educacdo e instrucdo de
pessoas surdas, deveria ser preferido em relacdo ao metodo de ensino pelos sinais. Essa
indicacdo foi muito criticada por alguns/mas docentes e estudantes que reconheciam a
importancia e a legitimidade da comunicagéo sinalizada.

Somente cem anos mais tarde, ja& no final dos anos 1980, os surdos passam a
liderar o movimento de oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Em 1993,
um projeto de Lei deu inicio a uma longa batalha de legalizagdo e regulamentacdo em
ambito federal, culminando com a criacdo da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
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reconhece a Lingua Brasileira de Sinais, seguida pelo Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que a regulamenta.

Desde meados dos anos 1990, como desdobramento dos novos principios e
diretrizes constitucionais, o INES é reconhecido na estrutura do MEC como Centro de
Referéncia Nacional na Area da Surdez, oferecendo Educacdo Bésica (Educagio
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacdo Superior (graduacdo e pds-
graduacdo). Tal como registrado no atual Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI
(INES, 2011, p. 9), o ensino é bilingue em todos os niveis, em consonancia com o
supracitado Decreto n° 5.626/05, o que implica o desenvolvimento de formacéo docente

inicial e continuada.

4.2.1.1 Curso Normal Superior

Como parte dos esforcos de implementacdo do Ensino Superior no Instituto, em
21 de outubro de 2004, foi apresentada ao Ministério da Educacdo a solicitacdo de
autorizacdo para um Curso Superior Bilingue de Pedagogia, na modalidade de
Licenciatura (processo 200410004112). O referido Curso Superior fazia parte do entdo
PDI do INES, apresentado para o quadriénio 2004-2008.

Nesse mesmo ano, o Decreto n® 5.159/04 definiu, pela primeira vez, como
competéncia do INES o oferecimento de Educacgédo Superior, nos seguintes termos:

Art. 35, inciso V - promover a educacdo de deficientes
auditivos, por meio de sua manutencdo como 6rgdo de educacéo
bésica e de educacdo superior, visando garantir o atendimento
educacional e a preparacdo para o trabalho de pessoas surdas,
bem como desenvolver experiéncias no campo pedagdgico na
area de deficiéncia auditiva (grifos nossos).

Em 2005, entretanto, por meio do Oficio 2122/2005-MEC/SESu/DESUP/CAP, o
Ministério da Educacdo comunica a Dirigente Geral da instituicdo a realizacdo de
diligéncia de PDI, indicando a necessidade do supracitado curso ser posicionado como
Curso Normal Superior, segundo as diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo
(Parecer CNE n° 133/2001; Resolugdo CNE/CP n° 1/2002).

Dessa forma, a Portaria n° 2.830, de 17 de Agosto de 2005 autorizou o INES a
ofertar o Curso Normal Superior — Licenciatura visando a formacdo de professores/as

para atuacdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa
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mesma data, o Ministro da Educacdo, Professor Fernando Haddad, visitou o INES e
inaugurou o prédio destinado ao Ensino Superior.

Essa Portaria aprovou ainda o antigo regimento do INES (art. 2°), o qual previa o
Instituto Superior de Educacdo como unidade académica especifica e a provava o PDI,
pelo periodo de cinco anos (art. 3°).

Sendo assim, no primeiro semestre de 2006, o INES passou a ofertar duas turmas
de 30 estudantes cada, nos turnos diurno e noturno, do Curso Normal Superior. Este
curso objetivava promover a formacao, a qualificacdo e a educacdo continuada em uma
perspectiva bilingue, formando profissionais com competéncia cientifica, social, politica
e técnica, habilitados a eficiente atuacdo profissional. Vale registrar que, na época, o
INES ndo possuia cargos efetivos e magistério superior em seu quadro, de tal forma que

o0 primeiro ano letivo foi desenvolvido com professores/as contratados/as.

4.2.1.2 Curso de Pedagogia - Licenciatura™

Mais tarde, no entanto, a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006, em seu art. 11, permitiu
a transformacdo dos Cursos Normais Superiores em Cursos de Pedagogia, através da
elaboracdo e apresentacdo de um novo projeto pedagdgico. Dessa forma, em setembro
do mesmo ano, a Direcdo do INES estabeleceu uma comissao para analisar e propor a
viabilidade de se transformar o Curso Normal Superior em Curso de Licenciatura em
Pedagogia, observadas as Diretrizes Nacionais, em Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

Tal proposta de transformacdo elaborada pelo INES possuia, conforme Franco
(2009, p. 22), “a grande tarefa de representar, de fato, a possibilidade de exercicio da
diferenca da comunidade surda brasileira”. A autorizagdo do MEC, que transformou o
curso em “Pedagogia — Licenciatura”, deu-se através da Portaria n. 942, de 22 de
novembro de 2006. Seis anos depois, viriam o reconhecimento oficial deste curso e sua
renovacdo perante o MEC, através das Portarias n° 23 (12 de margo de 2012) e n° 286
(21 de dezembro 2012), respectivamente.

Em 2006, o INES publicou no Diéario Oficial da Unido o Edital n® 14/06, que abriu

inscricdes e estabeleceu normas para o concurso publico e nomeacao para o provimento

9 E importante pontuar que a nomenclatura “Curso Bilingue de Pedagogia — Licenciatura” é utilizada em
todos os documentos internos do INES, contudo, no sistema e-mec, consta o seguinte registro: “Curso de
Pedagogia — Licenciatura™ (cddigo 100547).
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de cargos de Professor de Educagdo Superior, com o0 objetivo de preencher dez vagas.
Nessa ocasido, foram preenchidas oito vagas, em regime de dedicagéo exclusiva.

O Decreto n° 6.320/07 assim redefiniu os termos de competéncia do INES para a
Educacdo Superior: Art. 36, inciso VII —“promover, realizar e divulgar estudos e
pesquisas nas areas de prevencdo da surdez, avaliacdo dos métodos e técnicas utilizados
e desenvolvimento de recursos didaticos, visando a melhoria da qualidade do
atendimento da pessoa surda”?°.

A Portaria Ministerial n°® 323, de 8 de abril de 2009, aprovou o atual Regimento
Interno do INES, definindo que o Curso Superior seria oferecido pelo Departamento de
Ensino Superior, DESU.

No periodo de 25 a 28 de maio de 2011, realizou-se a visita de avaliadores ad hoc.
Nos termos do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), e das
Diretrizes da Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES), ap06s
a aplicacdo do Instrumento de Avaliacdo para Reconhecimento de Curso de Pedagogia,
atribuiu-se o grau “3”, que assegura o reconhecimento do Curso de Pedagogia. Com
isso, 0 INES passou a ofertar a primeira experiéncia de Educacdo Superior em contexto
bilingue da América Latina, o Curso de Licenciatura Bilingue de Pedagogia.

Em 2014, foi divulgado o Edital n® 29/13 do INES para provimento de vagas de
quadros do Instituto, no qual foram previstas 39 para o magistério superior, das quais 28

(vinte e oito) foram preenchidas.

4.2.1.3 Curso de P6s-Graduacao lato sensu

A partir de 25 de agosto de 2012, o INES passa a ofertar o curso de pods-
graduacdo lato sensu (400 horas), intitulado "Educacdo de Surdos: uma perspectiva
bilingue em construgdo™. Esse curso, com duracdo de 18 meses, visa a qualificar
profissionais de educacgéo e de areas afins para atuarem em qualquer funcéo pedagogica
que envolva a educacdo de surdos, seja em escolas inclusivas, seja em escolas especiais

para surdos.

4.2.1.4 Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD)

2 O Decreto n° 6.320/07 foi revogado pelo Decreto n® 7.480/11, o qual, por sua vez, foi revogado pelo
Decreto n° 7.690/12. Contudo, o conteudo do inciso citado foi mantido.

28



Dando continuidade as acbes que visam a consolidacdo e a expansdo do Ensino
Superior no INES, o Instituto assumiu, a convite do MEC, a responsabilidade de
implementar, de acordo com o “Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
— Viver sem Limite” (Decreto n° 7.612, de 17 novembro de 2011),0 Curso de
Pedagogia, na modalidade EaD*. A implementacéo deste curso se dard em 12 polos
divididos pelas cinco macrorregides do pais, distribuidos, conforme orientagdes do
MEC, com base em cinco critérios: (1) demanda de docentes de acordo com a
quantidade de estudantes surdos/as matriculados/as na Educacdo Infantil e primeiro
segmento do Ensino Fundamental (censo do IBGE 2010); (2) experiéncia da instituigdo
com Educacdo a Distancia (EaD); (3) experiéncia do/a coordenador/a de polo com
ensino e pesquisa na area da surdez; (4) infraestrutura tecnoldgica do polo para acolher
um curso de EaD; e (5) facilidade de acesso para aulas presenciais nas instituicdes-
polo.

Com base nesses critérios, as seguintes instituicdes publicas de ensino superior
formardo os polos do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD), na perspectiva
online®®: Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade do Estado do Para
(UEPA), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Instituto Federal de
Goiads (IFG), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
Federal de Lavras (UFLA), Universidade Federal do Parand (UFPR), Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

Dessa forma, serdo implementados dois Polos por regido, salvo os trés Polos
designados a atender a Regido Nordeste. Cada Polo terd 30 vagas, totalizando um
montante de 360 vagas em todo o pais. A forma de selecdo dos/as estudantes para o
Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) ocorrera por meio de vestibular, conforme

especificado no item 34.3.

4.3 NIVEIS DE ATUACAO DO INES

Atualmente, o INES oferece a Educacao Basica, nos seus trés niveis (Educacgéo

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e, como ja indicando, o Ensino Superior,

2! A modalidade de educagio ¢ denominada, segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(Lei n° 9.394/96) ¢ o Decreto n° 5.622/05, que a regulamenta, “Educacédo a Distancia”. A perspectiva aqui
assumida em termos metodologicos é da “educagdo online”. Desse modo, serdo encontradas referéncia a
essas duas nomenclaturas ao longo deste Projeto.

%2 No topico 7, sera esclarecido o significado da perspectiva “online”.
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através do Curso de Pedagogia — Licenciatura (presencial) e da pds-graduacdo lato
senso (Educacédo de Surdos: uma perspectiva bilingue em construgéo).

A Educacdo Basica no INES corresponde ao Colégio de Aplicacdo - CAP,
gerido pelo Departamento de Educacdo Basica do Instituto (DEBASI), o qual possui
duas CoordenacBes, uma Pedagdgica e outra de Administracdo Escolar, com suas
respectivas divisoes e setores.

A Educacao Superior (graduacéo e pés-graduacao) faz parte do Departamento de
Ensino Superior (DESU), cuja estrutura € composta pela Coordenacdo Pedagdgica
(COPED) e pela Coordenacdo de Administracdo Académica (COADA). No ambito
dessa ultima coordenacdo, estdo presentes dois setores: Divisdo de Registro Académico
(DIRA) e Divisédo de Assisténcia ao Estudante (DIASE).

4.4 POLITICAS INSTITUCIONAIS NO AMBITO DO CURSO

As politicas institucionais estdo previstas no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do INES. Estdo destacadas a seguir aquelas que possuem relacédo
com o Curso aqui proposto:

- desenvolvimento de uma educacéo bilingue em todos os espacos do Instituto;

- oferecimento de Curso de Libras presencial para comunidade interna e externa;

- promocdo de formacgdo continuada de profissionais da educacdo basica através de
cursos presenciais e a distancia;

- criacdo de um nucleo de educacdo online responsavel pelas politicas e praticas de
educacdo a distancia;

- realizacé@o de pesquisas no ambito da surdez;

- oferecimento de bolsas para alunos/as integrantes de Projetos de Iniciagdo Cientifica
do INES (PIC/INES);

- realizac@o do Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia em Libras — ProL.ibras;

- realizacéo de parcerias com IES para oferecimento de Cursos de Graduacéo;

- estimulo a atividades relacionadas a producdo artistica dos/as estudantes surdos/as
(teatro, cinema, poesia, desenho, pintura, fotografia, etc.);

- producéo de um Manuario com sinais académicos validados pela comunidade surda;

- producdo de um glossario de termos técnicos em Libras para o apoio a docentes dos

Institutos Federais de Educacao Tecnoldgica, na perspectiva de viabilizar a participacao
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de pessoas surdas nos seus cursos, em consonancia com o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), inclusive por meio de parcerias;

- construcdo de repositorio digital para disponibilizacdo de material produzido pelo
INES e por outras instituicbes nacionais e internacionais;

- oferecimento de atendimento fonoaudidlogo e otorrinolaringologista a deficientes
auditivos;

- realizacdo de acolhimento, avaliacdo e orientacdo a familia de filhos/as surdos/as
desde 0 momento de diagnostico da surdez;

- ampliacdo e diversificagdo da linha editorial do INES, inclusive por meio de
periodicos eletrdnicos e da edicdo de publicacdes em Libras em novos suportes, como
0s e-books;

- estabelecimento de cooperagdo técnica com municipios da Baixada Fluminense no

campo da educacgéo de surdos.

4.5 GRAU DE CAPACITACAO TECNOLOGICA DO INES

Desde 2011, o INES conta com um Laboratério de Novas Tecnologias, dotado
de cameras digitais e mesas de edicdo, entre outros itens, que vem sendo utilizado para
diversas atividades relacionadas a promocao da acessibilidade:

- gravacOes nos processos de producdo de materiais do INES para a Educacao Infantil e
Ensino Fundamental (para o/a aluno/a e de apoio ao/a professor/a), bem como para a
area clinica (CDs, DVDs);

- gravacOes em projetos relacionados a promoc¢ao da acessibilidade a textos académicos
em Libras (livros, artigos, resenhas);

- gravacgdo de monografias em Libras;

- gravacdo de contetdos para a TV INES e, em breve, para 0 Curso de Pedagogia
semipresencial, por meio do qual o INES participa do “Plano Viver sem Limite”, da
Presidéncia da Republica;

- transmissé&o online de eventos do INES (e.g., Congresso, Forum).

- digitalizacéo e disponibilizacdo de obras raras e publicagdes;

- constituicdo de um banco de teses e dissertagdes relacionadas a Surdez;

- gravacdo de contetdos em Libras para a pagina do INES na internet, como editais e

informativos.
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Além disso, serd construido no INES, assim como nos demais Polos,
Laboratorios de Informatica com as seguintes especificacoes:
- Medida da sala: 65 m?
- Microcomputadores para laboratorio de informatica dos Polos e setor administrativo
do NEO do INES: Processador - Intel Core i5 (3470) Sistema operacional - Windows
8.1 Pro 64-Bit em Portugués; Memoria RAM2 - 8GB de meméria SDRAM DDR3 a
1600 MHz - 2 DIMM; Chipset Intel H61 Express; Placa de Video dedicada com taxa de
transferéncia memoria de 80 GB/s ou superior — PCI Express de acordo com o slot de
expansdao e memoria com capacidade de 1GB ou superior; saida DVI e HDMI;
adaptador PCI Wireless 300Mbps com antena de 3dBi; armazenamento Unidade de
disco rigido SATA de 500 GB; Unidade optica DVD+/-RW; DVD-ROM, Portas —
minimo 8 portas USB 2.0 externas (2 na parte frontal); 1 RJ-45; 1 VGA; 1 HDMI;
painel frontal: entrada de microfone, saida para fone de ouvido; painel traseiro: entrada
de microfone e saida para alto-falantes, Chassi. Minitorre (MT): dimensdes méximas (A
X L x P) (cm) - 36,0 x 18,0 x 42; Slots de expansédo - 1 PCI ou mais, 1 PCI Express 2.0
ou superior. Unidade de fonte de alimentacdo que atenda com eficiéncia todas as
necessidades de consumo de hardware conectados ao equipamento; Monitor - Tela LED
Widescreen 21,5 polegadas - colorido com entrada DVI e/ou HDMI com o0s respectivos
cabos de conexao, largura maxima de 53 cm e furacdo VESA Mount. Mini teclado
USB. Mouse - Mouse éptico US. Alto-falantes: Alto-falantes para desktop com
alimentacdo USB. Webcam HD 720P ou superior)
- Roteador Wireless: Tecnologia: Wireless-N; Dual-Band N de 300 + 300 Mbps;
simultaneo (2,4 e 5 GHz); Portas Ethernet x velocidade 4 x 10/100/1000 Mbps;
propicio para streaming de videos simultaneos em HD.
- Filtros de Linha para Computadores: Tomadas: 4 no padrdo NBR 14136; Tensao de
operagdo: 127/220V; Voltagem: Bivolt. Chave Liga/Desliga com funcdo "Switch
Breaker" — Disjuntor rearmavel e LED indicador de funcionamento. Extensdo do cabo:
minimo de 1 metro.
- Cadeiras Giratorias com Rodas: Medida do assento da cadeira: 46 cm x 42 cm;
Medida do encosto da cadeira: 42 cm x 36 cm; Cor: preta; Cadeira giratoria sem bracos,
assento e encosto em compensado multilaminado anatdmico, espuma de poliuretano
injetada em densidade de 40 a 50kg/m3, com apoio dorso lombar, com capa de
polipropileno antialérgico em alta resisténcia a propagagdo de rasgos, além de baixa

deformacéo. Solidez a luz classe 5, pilling padrdo 5, peso 280/ 290g/m, mecanismo

32



relax com bloqueio e regulagem permanente - gas, base em ago com 5 hastes, pintura
em epOxi po na cor preta, encosto em 7 posi¢des na altura, rodizio duplos em nylon,
revestimento em tecido preto, fogo retardante. Altura e profundidade do encosto por
manipulo ou alavanca. Regulagem de altura a gés, estrela em aco com capa plastica,
nylon, aluminio ou cromada.

Acabamento das capas de protecdo e estrutura na cor preta. Revestimento: tecido. OBS:

as cadeiras tém a certificacdo da ABNT 13.962 e garantia de 5(cinco)anos.

5 ASPECTOS ORGANIZACIONAIS DO CURSO

Grafico — Organograma do INES
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Como ja mencionado, para desenvolver o projeto de EaD como parte do “Plano
Viver sem Limite”, o INES criou o Nucleo de Educacdo Online (NEO) — através da
Portaria n° 81 de 23 de marc¢o de 2015, publicada no D.O.U. de 25 de marco de 2015.

E importante registrar que a criagdo de um espaco especifico para o0
desenvolvimento de politicas e a¢cBes no &mbito da EaD esta prevista no PDI (2012-
2016) do INES: “estruturar a area de educagdo a distadncia no INES, por meio da

definicdo de uma unidade especifica e da designacdo de profissionais qualificados que
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assumam a responsabilidade pela formulacéo de diretrizes e pela construcéo e gestao
de projetos” (INES, 2011, p. 23, grifos nossos).

O Ndcleo possui a seguinte composicdo: 1) coordenador do NEO; 1)
coordenador de Curso — EaD; I1) seis professores/as doutores/as com qualificagdo na
area de educacdo online; 1V) seis tecnicos de informética; V) trés técnicos-
administrativos; VI) trés tradutores/as e intérpretes de Libras; e VII) dois designers
educacionais.

O NEO possui as seguintes atribuicdes:

- assegurar o envolvimento da comunidade académica na modalidade online de
educacdo, mediante a articulacdo continua com todos Setores do INES;

- oferecer cursos e/ou atividades formativas de graduacdo e de pds-graduacdo lato
sensu; Cursos Sequenciais e de Extensao;

- qualificar docentes e técnicos-administrativos para atuarem em educacao online;

- promover o estudo permanente das disposicdes legais acerca da educagdo online,
tendo em vista a adocao de medidas para as adequacdes que se fizerem necessarias;

- realizar reunides com as Coordena¢fes de Cursos com vistas a analise dos resultados
obtidos nas atividades formativas; ao levantamento de alternativas e solucdes para as
fragilidades detectadas e a defini¢do das possibilidades de apoio do NEO/INES;

- avaliar e emitir parecer sobre propostas de cursos de educacdo online, quanto aos
aspectos técnico-pedagdgico-financeiros, encaminhados a Direcdo Geral pela direcdo do
departamento proponente.

- manter articulagdo com a Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA), responsavel pela
avaliacdo institucional interna do INES, com a finalidade de integrar acoes;

- propor e desenvolver critérios de selecdo dos/as professores/as-mediadores/as, bem
como participar de todo esse processo;

- propor e acompanhar o aprimoramento continuo do material didatico dos cursos de
educacéo online do INES;

- gerenciar questdes relacionadas a infraestrutura tecnolégica de apoio aos cursos online
oferecidos pelo INES;

- manter a interlocucdo com representantes de 06rgdos, agéncias e instituicOes
interessadas nos cursos do INES, oferecidos pela modalidade online, especialmente
entre o INES e os mantenedores de Polos de apoio presencial, o Ministério da Educagao

e Institui¢Oes de Ensino Superior (IES) interessadas em educagéo online;

34



- promover a interlocucdo, para fins de investigacdo cientifica académica, com
pesquisadores de Orgdos, agéncias e instituices interessadas no desenvolvimento de
projetos de pesquisa com estudantes e docentes dos cursos do INES oferecidos na
modalidade online;

- definir estratégias e instrumentos de acompanhamento das atividades presenciais dos
cursos online, propondo métricas e métodos de analise de qualidade, especialmente em
relacdo a solugdes logisticas e comunicacionais com os Polos de apoio presencial;

- supervisionar e monitorar o funcionamento e as instalagbes dos Polos de apoio
presencial parceiros, tendo em vista a manutencdo adequada do espaco académico e o
atendimento presencial aos/as estudantes;

- promover a¢des de agrupamento e articulagdo dos coordenadores de Polos parceiros
do INES, buscando melhorias nas instalaces dos Polos e no atendimento as atividades
pedagogicas presenciais;

- propor, desenvolver e apoiar a¢Oes voltadas para a formacdo dos/as professores/as-

mediadores/as.

6 PRINCIPIOS ORGANIZACIONAIS E METODOLOGICOS

Considerando o exposto no Marco Conceitual, este Projeto define os seguintes
principios  organizacionais e  metodoldgicos:  bilinguismo, dialogicidade,
conectividade, interculturalidade, autonomia, cooperacao e solidariedade.

Acredita-se que esses principios sdo fundamentais para que se desenvolver uma
educacdo libertadora, dentro do espaco da virtualidade, para estudantes surdos/as e nao-
surdos/as.

E necessario destacar que o uso de tecnologias no Curso online aqui proposto n&o
é o foco; o aspecto basilar € a mediacdo que ocorre entre sujeitos, através dessas
tecnologias, no AVA (circulo de cultura digital). A aprendizagem em rede esta pautada
no companheirismo, na solidariedade, na troca e na conectividade (GADOTTI, ROMAO,
2004, p. 14).

O processo de ensino e aprendizagem de um curso online guarda algumas
especificidades em relacdo a modalidade de EaD tradicional. Por se tratar de um curso
bilingue, voltado para estudantes surdos/as e ndo-surdos/as, busca-se desenvolver uma

metodologia prépria para atender de forma igualitaria a esse publico misto.
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Cada atividade formativa ter4 sua estrutura e desenvolvimento previamente
estabelecidos pela equipe pedagdgica do NEO, responsével pela orientagdo estratégica e
didatico-pedagdgica do curso. Em um semestre letivo, seis disciplinas serdo oferecidas
em dois blocos com duracdo de dez semanas cada. Em cada bloco, portanto, o/a aluno/a
se dedicara a trés disciplinas. Assim, ao final de 21 semanas, o/a estudante tera cursado

todas as atividades oferecidas no semestre.

Tabela — Modelo de calendério letivo com fluxo de dois blocos de disciplinas por
semestre.

Periodo letivo = 21 semanas
1° més 2° més 3°més 4° més 5° més 6° més
I R L s ey 1 112134567

Disciplinas CH

A 60 i

B 60 *

C 60 *

D 60 %

E 60 %

F 60 i

Legenda: CH — Carga horéria.
* Verificacdo de notas e preparagdo para o proximo ciclo.

Para cada ciclo, representado por sete unidades de atividades formativas, 0s
estudantes terdo diferentes "modelos avaliativos”, por meio dos quais sera analisado o
dominio de trés objetivos, previamente selecionados pelo/a professor/a-autor/a. Os
objetivos de cada ciclo serdo avaliados através de trés indicadores. Assim, a partir de
cada indicador, serd determinado o conteudo mais adequado para cada aluno/a, criando
uma trilha de aprendizagem especifica, um caminho singular.

Ola professor/a-autor/a organizard, com a colaboracdo de outros/as profissionais
do NEO, a atividade formativa em sete unidades, que podem também ser chamadas de

modulos. Cada unidade devera conter os elementos descritos abaixo:

a) Um video de cinco minutos (roteiro com um resumo da unidade)

Ola professor/a-autor/a selecionara os mais importantes pontos discutidos na
unidade e elaborard um texto a ser gravado por um apresentador em Libras (com

legenda em Lingua Portuguesa escrita e com audio). Para efeito de calculo, o texto deve
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ter por volta de 600 palavras, haja vista que a média de palavras por minuto em uma
apresentacdo gira em torno de 120. Essa apresentacdo pode conter esquemas, videos,
animac0es. Neste roteiro, ndo é necessario que se apresente todo o contetido da unidade;
0 essencial aqui é que o/a aluno/a seja instigado/a, questionado/a sobre diversos pontos

que serdo discutidos na atividade formativa.

b) Dois textos-base, com cinco perguntas para cada texto

Esses textos e perguntas serdo utilizados para alimentar o forum de discussdo
que ocorrerd em cada unidade da atividade formativa. Os textos deverdo ser viaveis para
a leitura e compreensao de estudantes de graduacdo ao longo de uma semana, levando-
se em consideracdo que o/a aluno/a estara fazendo outra atividade formativa
paralelamente. S&o recomendados textos entre 5 e 10 paginas, como forma de
complementar 0s conceitos propostos na semana, especialmente, textos que sintetizem
um campo (conceitos de estudo) ou que tragam aspectos praticos do assunto tratado na
semana. Caso o/a professor/a-autor/a ache necessario, um texto mais extenso podera ser
dividido ao longo de duas ou mais semanas, com atividades de aprofundamento
progressivo nos conceitos propostos, sempre levando-se em consideracdo o carater
intensivo das atividades formativas na modalidade online. Um roteiro, com 0s pontos
principais de cada texto, podera ser feito, caso o/a professor/a-autor/a ache conveniente
a construcao de um video em Libras de auxilio a leitura. Essa tarefa devera ser agendada
com um intérprete para gravacao no estidio do NEO.

c) Temas para serem propostos nas salas sincronas de construcéo coletiva

Ola professor/a-autor/a deve selecionar de um a trés temas que serdo
conversados nas salas sincronas de construcéo coletiva (chats), os quais ocorrerdo com
os/as professores/as-mediadores/as.

d) Quatro atividades em grupo por atividade formativa

A quantidade de estudantes em cada grupo serd definida pelo/a préprio/a

professor/a-autor/a, tendo em vista a organizacgao presencial dos/as estudantes nos Polos
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(30 em cada Polo). Neste caso, serdo quatro atividades no total da atividade formativa,
sendo distribuidas nas unidades que o/a docente achar mais adequadas.

e) Glossario

Ola professor/a-autor/a desenvolverd também um glosséario, com palavras que

possam trazer alguma dificuldade aos/as estudantes no desenvolvimento das atividades.

f) Resumo com contetdo complementar

Além do video a ser proposto com o resumo da unidade, o/a professor/a-autor/a
elaborara um outro resumo, com recursos verbais e ndo verbais, que traga consigo
contetdos complementares a serem explorados pelos/as alunos/as que neles queiram ou

necessitem se aprofundar.

g) Trés objetivos essenciais (baseadas em todo o contetido)

Um ponto muito importante a ser definido pelo autor diz respeito a selegcdo dos
trés objetivos essenciais a serem alcancados pelo/a aluno/a em cada unidade. Esses
objetivos deverdo ser explorados de forma progressiva, complexificando-se com base
em todo o contetdo da atividade formativa. Tal definicdo precisa ser feita com bastante
critério, pois ela guiara a avaliacdo formativa dos/as alunos/as e 0 caminho que cada um

deles seqguira ao longo da atividade formativa — tal como sera abordado no item 21.

h) Video de dominio publico de dois minutos

Ola professor/a-autor/a selecionard um video de dominio publico de
aproximadamente dois minutos para cada unidade da atividade formativa (tal selecéo
pode ser um trecho de um video maior). Se ndo contiver legendas, ele sera
posteriormente legendado e interpretado em Libras pela equipe para melhor
acessibilidade de todos/as os/as alunos/as.
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1) Nove sites para alimentar o mapa mental

Serdo selecionados pelo/a professor/a-autor/a nove sites que tragam informacdes
interessantes ao entendimento e expansdo dos contetidos trabalhados nas atividades

formativas. Esses sites serdo inseridos no mapa mental.

j) Variedade de recursos (principalmente visuais)

Ao desenvolver a atividade formativa, o/a professor/a-autor/a podera “dar asas a
imaginag¢do” no que diz respeito aos recursos a serem utilizados. Havera, como ja
indicado, uma equipe de técnicos capazes de criar desde esquemas visuais a pequenas
animac0es graficas e jogos.

Espera-se que, com essa proposta metodoldgica, as atividades formativas, no
circulo de cultura digital (AVA), possam romper as suas fronteiras e estabelecerem
relacBes através das redes de conhecimento que véo se tecendo. Na verdade, a atividade
formativa, em um circulo de cultura, ndo ¢é fechada nela mesma. Ela mantém didlogo
com outras, formando uma trama na conexdo de experiéncias, imagens, palavras, sites,
videos e contextos geradores. Cabera aos/as professores/as-mediadores/as
acompanharem as veredas dos/as estudantes nesse ambiente virtual, avalia-los/as e
orienta-los/as em suas trilhas de aprendizagem.

E necessario lembrar que o presente Projeto propde que o circulo seja construido a

23 Isso significa, como registrado no Marco Conceitual,

partir de um “jeito surdo
organizar o ambiente de aprendizagem tendo como base representacGes imagéticas que
podem ser traduzidas em Libras e em elementos visuais (RODRIGUES, QUADROS, 2015,
p. 83). Nesse sentido, é evidente que a presenca de profissionais surdos/as €
fundamental. Assim, além de docentes surdas, o Curso contara com uma avaliadora
técnica surda e uma apresentadora surda, as quais serdo responsaveis por manter o
trabalho pedagdgico focado nas demandas dos/as surdos/as.

No Curso, a Libras constituirda a propria lingua de instrucdo e seus usos

aprofundar-se-do através do oferecimento de cinco atividades formativas do Nucleo de

2 Construir um ambiente de aprendizagem do “jeito surdo”, em um curso oferecido para surdos e nio-
surdos, de modo algum, pretende excluir esses ultimos. Na verdade, dentro de uma perspectiva aditiva,
entende-se que os ouvintes so terdo ganhos ao trabalharem numa rede em que a experiéncia educacional é
baseada na visualidade.
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Estudos Bésicos, conforme especificado no item 21. Em todas as atividades letivas, sera
assegurada a atuagdo de um tradutor/intérprete de Libras. A Lingua Portuguesa constara

como obrigatéria apenas em sua modalidade escrita.

7 ELABORACAO E PRODUCAO DOS MATERIAIS DIDATICOS

Envolvido diretamente no oferecimento da modalidade online de educacéo, o
NEO ¢é responsavel pela coordenacdo do processo de elaboracdo e producdo dos
materiais didaticos para o Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD).

Antes da indicacdo do processo de producdo do material didatico, € necessario
esclarecer a concepc¢do de educacdo online. No Marco Conceitual, ja foram indicadas
algumas caracteristicas dessa modalidade. Pretende-se aqui apenas salientar a diferenca
entre educacao online e a EaD.

Tradicionalmente, a EaD, embora tenha sido atrelada ao uso de novas técnicas,
foi reflexo, por muito tempo, da pedagogia utilizada em cursos presenciais. Galasso

(2013, p. 22) traz um melhor esclarecimento sobre a questéo:

Entendendo o ensino como transmissdo [na Era industrial], o professor
exercia a funco de transmissor, e sua presenca era desatrelada do ensino.
Abria-se, entdo, um caminho ideal para o ensino a distancia, cujos
primeiros registros datam de 1890, também denominados “estudos por
correspondéncia” ou “estudo independente”, quando o material didatico era
enviado pelo correio e o estudo se realizava por correspondéncia, sem a
presenca do professor. Nesse caso, 0 docente se responsabilizava apenas
pelo material didatico e pela organizacdo do ensino a distancia.

Diferentemente, a denominada “educag¢ao online”, por sua vez, teria como
caracteristicas a revisdo metodologica (agora de abordagem construtivista e
conectivista), a atualizacdo do conteudo e a diversidade de midias empregadas em seu
método. Aqui o0 envolvimento docente mostra-se muito mais intenso e,
qualitativamente, distinto daquele assumido nas praticas de ensino tradicionais que
focam na transmissdo de contetdos. Por essa razdo que o Projeto em tela adotou o
termo “professor/a-autor/a” em substituicdo ao termo “professor-conteudista”, como ja
esclarecido.

Além disso, na educacdo online, hd a presenca de diversos atores no processo,

como professores/as-mediadores/as (tradicionalmente, como foi visto, chamados de
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“tutores”), desenhistas educacionais, web designeres, técnicos em tecnologia da
informacdo, técnicos administrativos, entre outros que sejam necessarios para o perfeito
funcionamento da estrutura de ensino.

Segundo Galasso (ibid, p. 29),

[...] entende-se educagdo online ndo apenas como uma evolucdo ou
um sinénimo de ensino a distancia. Trata-se de uma modalidade que
pode ser vivenciada e exercitada tanto como um modelo de ensino
como para potencializar situacbes de aprendizagem mediadas por
encontros presenciais e totalmente a distancia ou hibridos, quando os
encontros presenciais (b-learning) podem ser combinados com
encontros mediados por algum tipo de tecnologia.

Ou seja, a aula online ndo é aula presencial no computador. A rigor, ao pensar
no desenvolvimento das aulas do curso online, o/a professor/a deve explorar todas as
potencialidades proporcionadas pelo ambiente multimidia do computador; a estrutura é
completamente diferente da aula presencial, o que impede uma simples transposicéo de
conteddos.

Isso significa que, para elaboracdo e producdo do material didatico em EaD em
midia digital, e posterior potencializacdo desse recurso, € necessario que profissionais
qualificados nas diversas areas facam parte da equipe multidisciplinar. Essa equipe
trabalhard de forma coletiva, critica e criativa, objetivando proporcionar o
desenvolvimento da interatividade e promover a qualidade da aprendizagem dos/as
alunos/as.

Tendo em vista que, na educacdo online, o/a estudante ndo estara fisicamente
presente no Polo de apoio em todos os momentos, o material didatico é o instrumento
capaz de manter o didlogo entre docente e estudante. Por isso, 0 mesmo deve ser
pensado e concebido no interior de um projeto pedagdgico e de uma proposta curricular
definida claramente. Assim, partindo da perspectiva da educagdo online e bilingue,
entende-se que os materiais didaticos deverdo estar disponiveis no AVA e nos links e
hyperlinks tecidos na Internet; portanto, ndo havera material impresso. A distincéo, feita
anteriormente, entre a EaD classica e a educacdo online indica que trabalhar com
educacdo a distancia € muito mais do que transpor estratégias do ensino presencial para
uma plataforma. Destarte, a adogdo de modulos impressos ndo se coaduna com a
metodologia interativa — desenvolvida por meio de um circulo de cultura digital — que
aqui se propde. Ademais, é preciso considerar que surdos/as fazem parte do publico-

alvo do Curso de Pedagogia - Licenciatura (EaD), nesse sentido, o AVA possui
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inimeros recursos imagéticas e tecnoldgicos que buscam atender as demandas desse
publico e potencializar seu aprendizado. Objetiva-se utilizar o que ha de mais atual em
termos de TICs no desenvolvimento de educacdo online, sempre em didlogo com a
comunidade surda, criando, assim, um servico pioneiro, que utilizard os mais modernos
recursos tecnolégicos aliados as pesquisas pedagdgicas que tratem tanto do ensino
online quanto do ensino de surdos/as.

Para garantir o acesso de todos/as os/as estudantes aos materiais didaticos, 0s
Polos funcionardo nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), de segunda a
sébado, e serdo equipados com Laboratdrio de Informaética, cujos computadores estardo
conectados & Internet.

O AVA teréa suporte para animacdes, infograficos, videos, jogos, salas sincronas
de construcdo coletiva, foruns, “avatares”, mapa mental, dentre outros tipos de recursos
que permitam aos/as docentes um leque de atividades e materiais que atendam tanto
aos/as usuarios/os de Lingua Portuguesa quanto aos/as de Libras como primeira lingua
(L1). Além disso, o ambiente serd capaz de fornecer um mddulo semi-adaptativo, em
que haja a possibilidade de os/as professores/as-mediadores/as sugerirem outras
atividades de carater complementar pré-cadastradas em um banco, de acordo com o
desempenho dos/as estudantes.

Os materiais didaticos disponibilizados para o curso em tela serdo os seguintes:
(1) livro-textos, (2) ambiente online (e.g., unidades programaticas, atividades de
avaliacdo), (3) video-aulas ou programas-aula, (4) resumos, (5) glossarios, (6) objetos
de aprendizagem, (7) animacGes, (8) infograficos e (9) tabelas. Ressalta-se que o
conteddo do Glossario disponivel durante todo o curso terd possibilidade de integracédo
ao Dicionario do INES (www.acessobrasil.org.br/libras/).

Todo esse material sera produzido, por disciplina, pelo/a professor/a-autor/a
(pertencente ao quadro de professores/as efetivos/fas do INES). Os/as docentes
envolvidos/as se encontram em processo de formacdo continuada, que explora nédo
somente as diferencas nas abordagens de criacdo de materiais nesse modelo, mas
também a forma como os materiais devem ser produzidos, incluindo sua padronizagéo.

Apos a criacdo do material, este serd validado pela Coordenacédo do Curso,
objetivando evitar a redundancia de abordagem dos conteudos nas diversas atividades
formativas. Apos validado, a equipe multidisciplinar sera envolvida para refinamento

dos materiais.
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Em primeiro lugar, os designers educacionais (DEs) atuam sobre o material
verificando a legibilidade e a facilidade de transmisséo das ideias por parte dos autores
(verificam se os materiais sdo suficientes para que o/a estudante consiga entender e
aprender). Em seguida, sdo propostos complementos, atividades e outros objetos de
aprendizagem para melhorar a qualidade do material. Nesse sentido, os designers
educacionais sdo responsaveis por transformar, converter ou adequar conteudos
informativos, curriculares e metodologicos em formatos préprios a sua exibicdo ou
reproducdo em Ambientes Virtuais de Aprendizagem e em consonancia com 0s
propositos a que se destinam. Fazem parte dos servicos de design educacional:

- storyboard: documento a ser entregue pelos DE’s que contém a descri¢do
sistematizada e detalhada com as orienta¢fes necessarias para transformar, converter ou
adequar conteudos a serem reproduzidos em AVA. Este documento apresenta 0s
contetdos do das atividades formativas, as estratégias de navegacao e a articulacdo de
recursos digitais selecionados ou a serem produzidos (imagens, infogréaficos, elementos
de tela, animac0es, objetos de aprendizagem, ilustracGes, graficos e paginas HTML);

- roteiro de atividades: descricdo do tema, objetivos e atividades planejadas para a
atividades formativas. As atividades serdo organizadas em modulos/unidades de estudos
e estardo articuladas as ferramentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem (férum,
questionario, mapa mental, producgdes online, reunides online);

- revisdo ortografica: o storyboard e o roteiro de atividades deverdo ser devolvidos com
a revisdo ortogréfica realizada.

Uma vez validado pelos designers educacionais, o corretor ortogréafico
procedera a segunda revisdo acurada dos textos. Em seguida, o material é passado para
0 web designer que inicia a producdo do material web e todos os seus complementos.
Nessa etapa, sdo produzidos os recursos digitais (em HTMLS5) considerando os servigos
de desenho web, diagramacéo de paginas, producdo de imagens e animagéo, inclusive
com motion design; direcdo de arte para criagdo e producdo de personagens, objetos de
aprendizagem, cenarios, ilustracdes, infograficos e jogos. Ao mesmo tempo, o designer
grafico elabora a formatacdo dos materiais para as varias midias. Em ambos os casos, o
ilustrador é acionado para executar as ilustracdes necessarias para a composi¢do do
material didatico.

Apos a validacdo final dos materiais didaticos, os/as tradutores(as)/intérpretes
estudardo o material e irdo interagir com o/a professor/a-autor/a, a fim de dirimir

possiveis davidas. Cumpre ressaltar que houve concurso recente para provimento dos
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cargos de tradutor(a)/intérprete. Apesar de as vagas ndo terem sido totalmente
preenchidas, o DESU tera condic¢des de proceder ao trabalho de producgédo do material de
EaD.

A Ultima etapa da producdo é a gravacdo dos programas-aulas ou video-aulas,
segundo a natureza da atividade formativa, em estddio proprio, destinado
exclusivamente a producéo do material para a modalidade EaD.

7.1  SISTEMA DE CONTROLE DE PRODUCAO E DISTRIBUICAO DE
MATERIAL DIDATICO (LOGISTICA)

A elaboracdo do material didatico do Curso é, conforme foi visto, desenvolvida
em diversas fases, pois € preciso contemplar o principio da interatividade nos
hiperdocumentos, de modo que o/a estudante, diante do material, possa realizar uma
verdadeira imersdo dialdgica nos conteudos, trazendo-os para as discussdes coletivas. A
linguagem que possibilita a mediacé@o entre 0 ambiente online e o contexto presencial é
totalmente digitalizada através de hipermidias, utilizando espacos de comunicagdo
assincronos (foruns, blogs, jogos, glossarios etc.) e sincronos (chats, video conferéncia,
mapas mentais), onde o/a estudante tem contato com o contetdo do curso e pode refletir
sobre diferentes perspectivas dos conhecimentos necessarios para a sua aprendizagem.
A modalidade online a distancia obriga a elaboracdo de um planejamento diferente
daquele com o/a qual os/as professores/as estdo acostumados. Nesse contexto, todo
material didatico serd produzido digitalmente. Para auxiliar no planejamento e controle
de producdo das disciplinas, foi desenvolvida uma aplicacdo no servidor do Ndcleo de
Educacdo Online do INES (http://neo.ines.gov.br/neo/) onde os/as professores/as-
autores/as submetem todo o contetdo das disciplinas. Nesse processo, cada disciplina é
dividida em sete unidades, sendo que cada é representada pelos materiais didaticos ja

descritos anteriormente. A seguir, é apresentado o fluxo de producéo de cada um deles.

a) Um video de cinco minutos (roteiro com um resumo da unidade)
1°) Roteiro elaborado pelo professor/a-autor/a

2°) Designers educacionais

3% ACERP - Linguagem televisiva

4°) Validagéo do TP por especialistas

5°) Gravacéo do TP apresentador e intérprete

6°) Validacdo dos textos para Libras
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7°) Videografismo e animacéo

8% Locucéo, Sonorizacdo e Legendagem
9°) Aprovacao do video pelo NEO-INES
10°) Video finalizado

b) Texto-base

1°) Texto indicado pelo professor/a-autor/a

2°) Equipe de traducdo: Estudo do texto (leitura individual, levantamento terminoldgico
e leitura coletiva)

3% Consultoria vocabular e conceitual com professores/as da area do conteldo
solicitado

4% Filmagens

5°) Videografismo e animacéo

6°) Locucéo, Sonorizacdo e Legendagem

7°) Edicdo e finalizacdo dos textos

8°) Aprovacao do video pelo NEO

99) Video finalizado

c) Temas para serem propostos nas salas sincronas de construcao coletiva (chats)
1°) Indicacdo de trés temas pelo/a professor/a-autor/a.
2°) Debate no chat

d) Quatro atividades em grupo por disciplina
1°) Indicacdo de quatro atividades pelo/a professor/a-autor/a.

2°) Disponibilizagdo do material no AVA

e) Glossario
1°) Indicagdo dos termos para o glossario pelo/a professor/a-autor(a)
2°) Gravagao no estudio do NEO de video, em Libras, dos termos do glossario

3% Disponibilizacdo do material no AVA

f) Resumo com contetido complementar
- A elaboracdo do video do resumo com o conteddo complementar seguird 0 mesmo

fluxo do item “a”.
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g) Video de dominio publico de dois minutos
1°) Escolha do video pelo/a professor/a-autor/a
2°) Legendagem do video

3°) Disponibilizacéo do video no AVA

h) Nove sites para alimentar o mapa mental
1°) Selecéo de nove sites

2°) Insercdo dos sites no mapa mental

i) Variedade de recursos (principalmente visuais) — como ja sinalizado, outros
recursos podem ser sugeridos pelos(as) docentes, 0s quais serdo criados por uma equipe

de desenvolvedores.

8 PRODUCAO ACADEMICA

O acesso dos/das estudantes do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) a
Biblioteca ocorrera por meio do site do INES. Também serdo disponibilizados no AVA
diversos links de acesso as bibliotecas virtuais confiaveis, disponiveis ao publico pela
rede  www, tais como: (a) Dominio Publico - Pesquisa Baésica

(http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp); (b) Biblioteca

Virtual do Governo do Estado de Sao Paulo
(http://www.bibliotecavirtual.sp.gov.br/temasdiversos-bibliotecaseacervosdigitais.php);
(c) Internet Archive (http://archive.org/index.php); e (d) Portal de Periédicos da CAPES
(http://www.periodicos.capes.gov.br).

Além disso, o INES tem acesso as seguintes bases de dados nacionais e
internacionais no Portal de Periodicos da CAPES: American Phytophatological
Society; ASM - American Society for Microbiology; Begell House; Biological
Abstracts; Bioone; DII - Derwent Innovations Index; Elsevier Brinde; ESA - Ecological
Society Of America; HWP - Highwire Press; ICE - Institution of Civil Engineers;
Integrity; JCR - Journal Citation Reports; MAL - Mary Ann Liebert; Portico; Proquest;
RSJ - Royal Society Journals; Sage; Societies Bases; Societies Journals, Spie Digital

Library; Springer Link; Web of Science; e Wiley Interscience.

46


http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

Estara disponivel também aos/as estudantes do Curso de Pedagogia —
Licenciatura (EaD) o link do Manuario (Dicionario Terminolégico Bilingue
Portugués/Libras/Portugués), que tem sido desenvolvido como uma das linhas de
pesquisa do DESU.

O Manuario € voltado, exclusivamente, para 0 mundo académico e tem como
objetivo enriquecer o léxico da Libras e fomentar a ampliacéo e difusdo, por todo o pais,
da Libras académica, nomeando e registrando em Libras os diversos conceitos
referentes as atividades formativas do Curso Bilingue de Pedagogia (presencial). Esse
trabalho, que tem sido desenvolvido com a participagéo direta de estudantes surdos/as e
tradutores(as)/intérpretes, proporcionard aos/as estudantes surdos/as maiores
possibilidades de acesso ao conhecimento, além de permitir a expansdao das
possibilidades de producdo académica em Libras (relatérios, artigos, monografia,

dissertacdes etc.).

9 MATRIZ CURRICULAR

A proposta curricular deste Curso considera, além da legislacdo especifica, a
historia da formacdo de profissionais da area da educacéo e as experiéncias de formacao
de professores/as para educacdo bilingue de surdos/as. Além disso, tem em vista o
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e 0s pressupostos da justica social, tal
como definido no Marco Conceitual (tépico 3).

O curriculo estd organizado em trés nicleos: Nucleo de Estudos Bésicos*,
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos** e Nucleo de Estudos
Integradores***, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (Resolucdo CNE/CP 01/2006, art. 6°), conforme Tabela a seguir:

Tabela — Matriz Curricular

PERiO PRE- CR
DISCIPLINAS E ATIVIDADES CH 1=20

-DO REQUISITO h

Libras I* 60 3

Lingua Portuguesa Escrita I* 60 3

TIC’s I* 60 3

1°P

Ciéncias Sociais e Educacédo* 60 3

Estudos Surdos* 60 3

Estudos Culturais* 60 3
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Nivelamento

1 *
Libras 11 Lo 60 3
. . Nivelamento
*
Lingua Portuguesa Escrita |1 ouLP I 60 3
20 p Concepgcdes sobre infancia* 60 3
Psicologia e Educagdo* 60 3
Histéria da Educacéo de Surdos* 60 3
Filosofia e Educacao* 60 3
. Nivelamento
*
Libras 111 ou Libras 11 60 3
. . Nivelamento
*
Lingua Portuguesa Escrita I11 ou LP Il 60 3
Didatica e Avaliacéo 60 3
3P
TIC’s IT* TIC’s 1 60 3
Relagdes Etnico-Raciais** 60 3
Legislagdo Educacional e Politicas Publicas 60 3
In**
para Educacéo
. Nivelamento
*
HiorEs 1Y ou Libras Il Y .
. . Nivelamento
*
Lingua Portuguesa Escrita 1V ou LP Il 60 3
Teoria da Linguagem I: Linguistica, Filosofia da 60 3
4°P Linguagem, Literatura*
Educacdo Ambiental** 60 3
Educacao Bilingue I* 60 3
Investigacdo Cientifica e Producdo Académica I*** 60 3
Direitos Humanos** 60 3
Ciéncias Fisicas e Biologicas e Educagdo** 60 3
Matemética e Educacao** 60 3
R Educacéo
*
50 p Educacéo Bilingue 11 Bilingue | 60 3
Teorias do Curriculo** 60 3
Investigacdo
PR ~ A Cientifica e
*k%k
Investigacdo Cientifica e Producéo Académica Il Producio 60 3
Académica |
. Nivelamento
*
Leris ou Libras IV el E
Teoria da Linguagem Il: Literatura e a Formacao Teoria da 60 3
do Leitor* Linguagem |
Artes e Educagdo** 60 3
0
6°P Letramento em Contextos Bilingues** 60 3
Educacao Especial** 60 3
Investigacao
Investigacdo Cientifica e Producdo Académica I11*** Cientifica e 60 3
Producdo
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Académica
I
Material Didatico I: analise e producao 60 3
(Humanidades, Linguagens e Artes) **
Alfabetizacéo e Letramentos** 60 3
Gestdo Escolar 1** 60 3
Educacao de Jovens e Adultos** 60 3
o Estagio Supervisionado | — Ed. Infantil *** 100 5
[ Obrigatdrio com surdo em sala de aula
Pedagogia em Contextos ndo Escolares** 60 3
Optativa 1***
LIBRAS: ggnversagao 60 3
Corporeidade e Cultura
TCC I - Orientacdo*** 60 3
Material Didatico Il: analise e producéo Material 60 3
(Exatas, Fisicas e Bioldgicas) ** Didatico |
~ Gestédo
**
Gestéo Escolar 11 Escolar | 60 3
AN 1<1 _ 1Cc1Aa1e **%*%
Estagio _Supgr_vmmnado Il — Anos Iniciais Estagio | 100 5
80P Obrigatorio com surdo em sala de aula
Optativa 2***
LIBRAS: conversacdo 60 3
ou
Espaco, Tempo e Educagdo
. ~ TCCI -
- *Kkk
TCC Il - Orientacao Orientagio 60 3
— — — ~ - —
Estagio query|_5|onado 11 Gestat_) Educacional Estagio I1 100 5
Obrigatério com surdo no ambiente escolar
9o p Optativa 3***
LIBRAS: gﬁnversagao 60 3
Psicologia e Cognicdo
curricular Atividades Complementares 120 6
TOTAL 51 Atividades Formativas 3.300 165

No Nucleo de Estudos Basicos, fluirdo atividades formativas que irdo organizar,
discutir e refletir sobre as complexas nocdes de linguagem, discurso e especificidades
linguisticas especialmente relacionadas com o particularizado carater bilingue do Curso.

Para o/a discente ainda ir4 tornar-se imprescindivel a apropriacdo dos
fundamentos da educacdo, nos quais constardo contetdos sobre a futura profissdo do
licenciando em seus aspectos sociais, linguisticos, politicos, histdricos, antropolégicos,
culturais, econémicos e eticos. Fundamentar-se-do, assim, tambeém abordagens teoricas

que tém procurado compreender como a formacgdo do pedagogo vem se constituindo,
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consideradas inclusive diferengas de classe, género, etnia, lingua e outras, todas
culturalmente posicionadas.

Os estudos sobre a sala de aula como centro do trabalho escolar, ensino e
aprendizagem constituem duas faces de uma mesma moeda. Assim, a compreensdo de
experiéncias que emergem em rituais escolares e rotinas do proprio cotidiano constitui-
se em conhecimento crucial para futuros pedagogos. As atividades formativas que
integram o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos levardo os/as
futuros/as pedagogos/as a aprofundarem conhecimentos relacionados com o préprio
trabalho docente, ainda diversificando contetdos sobre a linguagem humana em sua
modalidade escrita e demais saberes transversais que, a seus modos, estardo também
relacionados a construcdo do projeto da propria pratica pedagdgica que se quererad
construir.

Ainda nesse nucleo, verterdo atividades formativas que fertilizardo dialogos entre
Metodologias e correspondentes Fundamentos, privilegiando-se relacGes entre
conhecimentos ja& entdo construidos e abordagens concernentes ao ensino-
aprendizagem. Considerado a identidade institucional bilingue de tal Curso, serdo entédo
postos igualmente em cena contetdos aprofundados de a@mbito discursivo, que irdo
também enfocar contraposicdes entre organizagdes sistémicas da Libras e da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Ao longo do Curso, estardo incorporadas atividades formativas proprias do
Nucleo de Estudos Integradores. Estdo previstos no curriculo os Estagios curriculares
(que proporcionam a participacdo em atividades préticas e vivéncias em diferentes areas
do campo educacional) e atividades que integram a pesquisa e o trabalho cientifico.
Além disso, por meio das optativas, os/as estudantes poderdo diversificar as
possibilidades de aprofundamento de estudos curriculares conforme suas escolhas e,
também, segundo areas de pesquisa.

Embora ndo estejam explicitadas na matriz curricular exposta anteriormente, a
participacdo em atividades de comunicacdo e expressdo cultural, em Seminarios,
projetos de iniciacdo, monitoria e extensdo, orientados por professores do Curso de
Pedagogia Bilingue do DESU/INES, compdem o Nucleo de Estudos Integradores e

fazem parte das atividades complementares.
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11 ATIVIDADES FORMATIVAS OBRIGATORIAS

As atividades formativas obrigatorias sdo constituidas por: (a) desdobramentos de
areas consideradas essenciais na formacdo do pedagogo, situando-se primordialmente
no campo das ciéncias do homem, englobando os estudos ambientais e as ciéncias
humanas e sociais em geral; (b) saberes especificos do campo educacional e,
particularmente, de sistematizacbes de conhecimentos tedricos e de préaticas
pedagogicas especificas; e (c) saberes especificos da educacdo bilingue para surdos, o0s
quais perpassam todo o curriculo.

Essas distingdes ndo devem se traduzir em separagdes ou tempos recortados no
processo de formacdo do pedagogo; elas estabelecem apenas um modo de escolha da
distribuicdo das atividades formativas em uma sequéncia temporal de periodos do curso.
Os conjuntos distintos de atividades formativas se entrelagcam durante todo o curso e
fertilizam um continuo dialogo entre as teorias educacionais e a experiéncia pedagogica.
Nesse sentido, em todos 0s grupos das atividades formativas obrigatdrias, sejam elas da
fundamentacéo, da profissionalizacdo ou da educacdo bilingue para surdos, encontra-se
presente a indissolUvel relacdo teoria e préatica, fazendo de cada uma delas lugares de

encontros de saberes e fazeres educacionais.

12 ATIVIDADES FORMATIVAS OPTATIVAS

As atividades formativas optativas do curriculo terdo carater de aprofundamento e
diversificacdo dentro das areas de atuacdo profissional do/a licenciado/a em Pedagogia,
seja na esfera da docéncia, da gestdo ou mais especificamente da educagédo de surdos.
Assim, ter-se-a um diversificado elenco de atividades formativas optativas: as tematicas,
oferecidas com a nomenclatura de Tépicos Especiais e outras de Enfase.

Os Tépicos Especiais sdo optativas tematicas, focadas em alguma questdo ou
objeto especifico da area. As atividades formativas optativas ToOpicos Especiais nédo
possuem ementas necessariamente vinculadas ou desdobradas das obrigatorias; ndo as
ampliam, apenas as particularizam. Sua oferta pode decorrer do interesse de um docente
ou de um grupo de pesquisa em partilhar estudos. No curriculo do Curso de Pedagogia-
Licenciatura (EaD), sdo trés os topicos especiais: “Corporeidade e Cultura”; “Espaco,

Tempo e Educacao” e “Psicologia e Cognicao”.
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As optativas de Enfase serdo aprofundamentos e desdobramentos de atividades
formadoras obrigatorias ou especialidades no campo pedagogico; nelas, o/a estudante
podera aprofundar sua formacdo em uma funcdo pedagogica especifica, seja no campo
dos fundamentos, seja nas habilidades profissionais. As optativas de énfase possuem um
carater mais genérico e ampliam, na sua ementa, as questdes presentes nas atividades
formadoras obrigatorias a elas vinculadas. Essa categoria “optativas” também pode
oferecer estudos na area especifica do Curso, a saber, a educacdo bilingue para
surdos/as. No caso do curriculo aqui proposto, esta presente a disciplina “Libras:
conversacdo”, a qual, além de aprofundar os estudos sobre o tema, foca na perspectiva
do Curso.

Assim, as atividades formativas optativas permitem diversificar as possibilidades
de aprofundamento dos/as alunos/as, segundo suas escolhas e, também, segundo areas
de pesquisa. Nessa categoria de atividades formativas, o/a estudante devera cursar, pelo
menos, 180 horas.

13 EMENTAS, OBJETIVOS, CONTEUDO PROGRAMATICO E
BIBLIOGRAFIA DAS ATIVIDADES FORMATIVAS

13.1 ATIVIDADES FORMATIVAS DO PRIMEIRO PERIODO

Ciéncias Sociais e Educacao

Ementa: Introducdo aos conceitos da sociologia. Antropologia e educacdo. Cultura e
Educacdo. Histdria e Educacdo. Nocdes basicas instrumentais/operacionais de conceitos
sociologicos, antropologicos, historiograficos consagrados pelo “estado da arte”
contemporaneo. Relagdes étnico-raciais e perspectivas historico-sociais da cultura afro-
brasileira na composi¢do cultural do Brasil. Vertentes teoricas e principios de analise
das Ciéncias Sociais. Conceitos de identidade, etnocentrismo, colonialismo, relativismo
cultural, hibridismo e interculturalidade. Educacdo em diferentes contextos

socioculturais.
Objetivos:

- promover reflexdes articulando a educacdo com os referenciais tedrico-metodoldgicos

das Ciéncias Sociais;
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- analisar os temas: politica educacional; relagBes entre Estado e sociedade; papel dos
movimentos sociais; direitos humanos como desdobramento das relagGes sociais; escola
publica a partir da teoria politica; tecnologia da informacao e comunicacgéo; diferencas
socioculturais, principalmente as de idade, género, etnia e classes, bem como as das
representaces (artisticas, literarias, miticos etc.);

- identificar os aspectos que compBem a pluralidade étnico-racial do Brasil e as relagdes

entre trabalho e educacao.

Conteudo Programatico:

- Conceitos basicos de Ciéncias Sociais e Historia.

- Antropologia e educacao.

- Cultura e Educacéo.

- Histéria e Educacéo.

- Tendéncias teoricas e tradi¢do de pesquisas em Ciéncias Sociais e Historia.

- ldentidade. Etnocentrismo. Colonialismo. Relativismo Cultural. Hibridismo,

Interculturalidade e Sujeitos Sociais.

Bibliografia bésica:

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Trad. Dora Flaksman. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1981.

BHABHA, H.K. O local da cultura. Belo Horizonte, UFMG, 2007.

HALL, S. Identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DPA. 2001.

TRINDADE, A. L. e SANTOS, R. (Org.) Multiculturalismo: mil e uma faces da escola.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Bibliografia Complementar:

BAUMAN, Z.Z. Identidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.
FOUCAULT, M. Historia da sexualidade — Vol. I. Rio de Janeiro: Graal, 2009.
FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 17. ed. Sao Paulo: Loyola, 1996.

HALL, S. Da diaspora: identidades e mediacGes culturais. Belo Horizonte: UFMG,
2003.
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SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1995.

Estudos Culturais

Ementa: Cultura como uma organizacdo de significados e campo de luta. Direitos
humanos. Cultura no mundo contemporaneo. Relagcdes étnico-raciais e perspectivas
historico-sociais da cultura afro-brasileira. Producdo cultural e construcdo de uma
sociedade equanime. Cultura nos dias atuais. Relacbes entre cultura, significacéo,

identidade e poder.

Objetivos:

- apresentar a tradicdo dos Estudos Culturais;

- debater questdes sobre Cultura e Sociedade;

- analisar a perspectiva tedrico-metodoldgica dos Estudos Culturais e suas implicagdes

para o0 campo da Educacéo.

Conteudo Programatico:

- Cultura e sociedade;

- Formacéo dos Estudos Culturais;

- Estudos Culturais Contemporaneos;

- Estudos Culturais e direitos humanos;

- Estudos Culturais no Brasil;

- Cultura, Significacdo, Identidade e poder.

Bibliografia Basica:

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 17. ed. Sdo Paulo: Edi¢6es Loyola, 1996.
HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

SILVA, T. (org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em
educacéo. Rio de Janeiro: Vozes, 2003.

TRINDADE, A. L. e SANTOS, R. (Org.). Multiculturalismo: mil e uma faces da escola.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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Bibliografia Complementar:

BHABHA, Homi. O local da cultura. 3. ed. Belo Horizonte: UFMG/Humanitas, 2007.
BAUMAN, Zigmund. Identidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

HALL, Stuart. Da Diaspora: identidades e mediac@es culturais. Belo Horizonte: Editora
da UFMG, 2003.

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos (Org.). A Surdez: um olhar
sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagéo, 2005.

SILVA, Tomaz T. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Estudos Surdos

Ementa: Estudos Culturais e Estudos Surdos. Conceitos de cultura. Cultura surda.
Identidade cultural. Traducdo cultural. Etnocentrismo, estere6tipos. Contato surdo-
surdo. Artefatos culturais: Linguas de Sinais, histéria cultural, Literatura Surda,
Pedagogia Visual.

Objetivos:
- estudar o campo denominado Estudos Surdos em articulagdo com os Estudos
Culturais;
- refletir sobre cultura surda desdobrada em seus artefatos como identidade, lingua,

historia, literatura, pedagogia visual.
Bibliografia Bésica:
BHABHA, H. K. O local da cultura. Trad. M. Avila, E. L. de Lima Reis, G. R.

Gongcalves. Belo Horizonte: UFMG, 2007.

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In C. Skliar (Org.). A Surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2005.

QUADROS, Ronice. M. de & KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
linguisticos.

SILVA, T.T. Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. Petropolis:
Vozes, 2000.
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SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sd0 Paulo: Atica,
2008.

Bibliografia Complementar:
BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Entrevista a Benedetto VVecchi. Trad. Carlos Alberto
Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

HALL, S. Da diaspora: identidades e mediaces culturais. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2003.

QUADROS, Ronice. M. de. Estudos Surdos Il — Série de Pesquisas. Rio de Janeiro:
Arara Azul, 2008.

QUADROS, Ronice. M. de & STUMPF, Marianne R. Estudos Surdos - Série de
Pesquisas. Editora Arara Azul. Rio de Janeiro, 2009.

QUADROS, Ronice. M. de & PERLIN, Gladis. Estudos Surdos Il — Série de Pesquisas.
Rio de Janeiro: Arara Azul, 2007.

Libras |

Ementa: Estudo da Linguagem: Linguas, Gestos e Mimicas. Verdades e Mitos sobre
Lingua de Sinais. Sistema fonético e fonoldgico da Libras. Historia da Educacdo de

Surdos. Histdria do INES e da constituicdo de associagdes de surdos e suas lutas.

Objetivos:
- analisar informacGes basicas sobre aspectos linguisticos e educacionais da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras com incentivos a Pesquisa;

- ler criticamente e discutir temas ligados a educacgéo de surdos.

Conteudo Programatico:

- Estudo da Linguagem: Linguas, Gestos e Mimicas;

- Verdades e Mitos sobre Lingua de Sinais;

- Sistema fonético e fonoldgico da LIBRAS;

- Historia da Educacgéo de Surdos: Histdria do INES e da constituicdo de associa¢Ges de

surdos e suas lutas, contextualizando com o resto do mundo.
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Bibliografia Bésica:
PERLIN, Gladis. ldentidades Surdas. In C. Skliar (Org.) A Surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2005.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

QUADROS, R. de. Educagao de Surdo: a aquisi¢do da Linguagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2008.

QUADROS, R.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

SKLIAR, Carlos. Os Estudos surdos em educacdo: problematizando a normalidade. In

Skliar, Carlos (Org). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacéo,
2005.

Bibliografia Complementar:
BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producdo linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

BRITO, L. F. Por uma gramatica de lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995.

ESTELITA, M. ELIS — Escrita das Linguas de Sinais. IN: QUADROS, R. M. de;
PERLIN, G. (Org.). Estudos Surdos Il — Série Pesquisas. 212-237. Petrépolis, RJ: Arara
Azul, 2007.

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério
da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, 2001.

FENEIS. Revista da FENEIS N° 06, Rio de Janeiro/RJ. N° 06.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

MOURA, LODI & PEREIRA. Lingua de sinais e Educacdo do Surdo (Seérie
neuropsicoldgica, v.3). Sdo Paulo /SP: TEC ART, 1993.

Lingua Portuguesa Escrita |

Ementa: Linguagem académica. Géneros académicos. Normas técnicas da ABNT.

Técnicas de leitura e sintese.
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Objetivos:
- trabalhar a redagdo dos géneros académicos: fichamento, diario de leitura e resumo;

- analisar as principais mudancas do novo acordo ortografico da lingua portuguesa.

Conteudo Programético:

- A sintese e os seus dominios

- Leitura e apreensdo das ideias principais do texto

- Diario de leitura

- Fichamento

- Compreensao global do texto a ser resumido ou fichado

- Resumo

Bibliografia Bésica:

ASSOCIAC;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6022.
Informacdo e documentacdo — Artigo em publicacdo periodica e cientifica impressa.
Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6023.
Informacéo e documentacdo — Referéncias — Elaboracdo. Rio de Janeiro: 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6028.
Informacéo e documentacdo — Resumo - Apresentacdo. Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 10520.
Informacdo e documentacdo — Apresentacdo de citagdo em documentos. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 14724,
Informacéo e documentacdo — Trabalhos académicos — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2002.

Bibliografia Complementar:

FAVORITO, Wilma; SILVA, Ivani Rodrigues. Surdos na escola: letramento e
bilinguismo. Cole¢do Linguagem e Letramento em Foco. Centro de Formacdo
Continuada de Professores do Instituto de Estudos da Linguagem — IEL / UNICAMP,
2009.

FERREIRO, E. O espaco da leitura e da escrita na educacdo pré-escolar. In: Reflexdes
sobre a Alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.
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FREIRE, Alice. Aquisicdo do portugués como segunda lingua: uma proposta de
curriculo para o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos In: SKLIAR, Carlos (Org).
Atualidade da educacao bilingue para surdos. 3. ed. Porto Alegre: Mediacédo, 1999. 2 v.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacdo cientifica: pratica de fichamento, resenha, resumo.
Séo Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo: Cortez, 2000.

TIC’s I

Ementa: Aspectos tedricos e metodoldgicos do uso das tecnologias na educacéo.
Implicagbes do uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC’S) na
Educacdo de Surdos. TIC’s e seu auxilio nos processos de ensino e aprendizagem
(presencial ou distancia). Papel do professor como mediador de aprendizagens. Relacao
do docente e do discente no contexto do ensino baseado em tecnologias da informacéo e
comunicacdo. Ensino e atividades didaticas assistidas por computador. Educacao
Compartilhada e Inovacgdes Tecnoldgicas. Tecnologias associadas a surdez ao longo da
historia. Praticas da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula. Alternativas
metodoldgicas para insercdo das tecnologias educacionais como instrumentos ao fazer

pedagdgico bilingue.

Objetivos:

- situar o aluno guanto ao momento histérico contemporaneo das TIC’s através de um breve
historico;

- diferenciar o ensino com midias de massa classicas do ensino com as midias digitais online e
personalizaveis;

- introduzir o aluno nas técnicas de produgdo de recursos didaticos em midias digitais.

Conteudo Programatico:

- O que é tecnologia?

- A sociedade e os artefatos que produzimos ao longo de nossa historia;

TIC’s na sociedade, breve historico e aspectos contemporaneos das midias digitais e sua
utilizacdo na producéo de recursos didaticos;

- Cibercultura na sociedade contemporanea;

- O professor mediante as tecnologias e 0 que muda em sua docéncia;
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- A utilizagdo de recursos didaticos, midias digitais e construgdo do conhecimento;
- A informatica na educacdo antes e depois da Web 2.0.

Bibliografia Basica:
BONILLA, M. H. Escola aprendente: para além da Sociedade da Informacéo. Rio de Janeiro:
Quartet, 2005.

LEVY, Pierre. O que € virtual? Sao Paulo: Editora 34, 1996.

LEVY, P. As Tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informética. Sao
Paulo: Editora 34, 2008.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacéo
pedagdgica. 21. ed. rev. e atual. Campinas: Papirus, 2013.

PETERS, O. Didética da educacao a distancia. Sdo Leopoldo: Unisinos, 2001.

RAMAL, A. C. Educacéo na cibercultura: hipertextualidade, leitura, escrita e aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

Bibliografia complementar:
CAMPQOS, Fernanda C. A. et al. Cooperacéo e aprendizagem on-line. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

CASTELLS, M. A galéaxia da internet: reflexdes sobre a internet, os negdcios e a sociedade.
Rio de Janeiro: Zahar, 2003

LEVY, P. Cibercultura. 3.ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2010.

PALLOFF, RM & PRATT, K. Construindo comunidades de aprendizagem no ciberespaco:
estratégias eficientes para salas de aula on-line. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

PEREIRA, Alice T. AVA em diferentes contextos. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2007.

13.2 ATIVIDADES FORMATIVAS DO SEGUNDO PERIODO

Concepcoes sobre Infancia

Ementa: Estudos sobre crianga e cultura. ConcepgOes de crianga e sociedade.

Historicidade da Educacdo Infantil no Brasil. Articulagdes de cunho teorico-
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epistemoldgico relacionadas com aquisi¢do de linguagem, construcdo da identidade e

construcdo do conhecimento no cotidiano infantil e na escola.

Objetivos:

- refletir sobre a relacdo entre cultura e crianga, encarando a infancia como uma
construcado social;

- identificar e analisar as diferentes fases da Educacdo Infantil na historia do sistema
educacional brasileiro;

- analisar a relacéo entre aquisicdo de linguagem e construcéo de conhecimento.

- Refletir sobre a relagdo entre educacdo bilingue e construcéo da identidade por parte
de criancas surdas;

- Discutir sobre sociedade de consumo e a influéncia da midia na formacéo da crianca.

Conteudo Programético:

- Infancia, cultura e sociedade. A producdo do conceito de infancia: aspectos sociais e
historicos.

- A educacdo de criancas menores no Brasil (creches e pré-escola). ‘Historicizagdo’ e
problematizag&o.

- Aquisicdo de linguagem e construcdo do conhecimento na infancia.

- Apropriac6es do conhecimento na sala de aula.

- Linguagem, cultura e identidade: o bilinguismo na educacéo de criancas surdas.

- Identidade social e infancia: midia, sociedade de consumo e crianca.
Bibliografia Basica:
ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,

1981.

KRAMER, S. Politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. S&o Paulo: Cortez,
2003.

QUADROS, R.M. Educacao de Surdos - a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2008.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S0 Paulo: Atica,
2008.
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VIGOTSKI,  Lev; LURIA, Alexander; LEONTIEV, Alexei. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: Icone, 2006.

Bibliografia complementar:
GALVAO, Izabel. Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil.

Petropolis: Vozes, 1999.

QUADROS, R. de. Educacéo de Surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Artes
Medicas, 2008.

MOURA, M C (et al.). Lingua de Sinais e Educacdo do Surdo. Sdo Paulo: Tec Art,
1999.

MALTA, C. (etal.). Creches e pré-escolas no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 2008.

Filosofia e Educacao

Ementa: Paradigmas do conhecimento. Relacdo entre filosofia, educacéo e ideologia.
Mudltiplas abordagens da educacdo. Relagdes de saber-poder em Foucault: subjetivacdo

e governamentalidade.

Objetivos:

- apresentar os diferentes paradigmas do conhecimento relacionando-os aos modelos
educacionais;

- debater a relacdo entre os discursos filoséficos e os processos de subjetivacdo

presentes na educacao.

Conteudo Programatico:

- Paradigmas do conhecimento: funcionalismo, marxismo, estruturalismo e poés-
modernidade.

- Filosofia e ideologia: discursos sobre educacao.

- Multiplas abordagens da educacao.

- Relagbes de saber-poder em Foucault: subjetivacdo e governamentalidade na

educacéo.
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Bibliografia Bésica:

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 1996.

MORIN, Edgar. Os setes saberes para a educac¢édo do futuro. Lisboa: Instituto Piaget,
2006.

SIGNORINI, I. (Org.). Lingua(gem) e identidade. Campinas: Mercado de Letras, 2002.
SILVA, Tomaz Tadeu da. O sujeito da educacdo. Petropolis: Vozes, 2008.
VYGOTSKY, Lev. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.
Bibliografia complementar:

BAKHTIN, Mikhail. (Voloshinov). Marxismo e filosofia da linguagem. Séo Paulo,
é?flgTHES, Roland. Aula. Sdo Paulo: Cultrix, 1978.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Olho
d’Agua, 1995.

MORAES, Marcia. Fundamentos histérico-filoséficos da educacdo. Rio de Janeiro:
Waldyr Lima Editora, 2005.

SILVA, T. T (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais.
Petrépolis: Vozes, 2000.

Histdria da Educacao de Surdos

Ementa: AproximacOes entre a histéria da Educacao Geral e a historia da Educacéo de
Surdos. Percursos historicos da educacdo de surdos. Producdo bibliografica referente a
historia da Educacéo de Surdos. Politicas Publicas Educacionais para sujeitos surdos em

diversos contextos.

Objetivos:

- identificar aproximacOes da Historia da Educacdo Geral com a da Educacdo de
Surdos;

- analisar fontes documentais da historia da Educacéo de Surdos;

- analisar narrativas sobre a historia da Educagéo de Surdos e do INES;

- analisar as politicas publicas educacionais para sujeitos surdos em varios contextos

historicos.
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Conteudo Programético:

- Registros de temas referentes a Educacéo de Surdos em diversos pensadores.

- Os pioneiros da educacao de surdos na Europa.

- O Império brasileiro e a criacdo de uma Escola para Surdos.

- O debate educacional travado nos Institutos nos seculos XVIII e XIX.

- Os Congressos de Educacéo de Surdos.

- Narrativas na perspectiva historica da educacédo de surdos: revisao bibliogréafica.

- Educacéo de Surdos no Brasil nos séculos XX e XXI

Bibliografia Bésica:
AIPEDA. Rio de Janeiro, 2004.

BANKS-LEITE, Luci; SOUZA, Regina. O des(encontro) entre Itard e Victor: os
fundamentos de uma educacdo especial. In: BANKS-LEITE, Luci; GALVAO, lsabel
(orgs.). A educacdo de um selvagem: as experiéncias pedagogicas de Jean Itard. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP,
1999.

GOES, M.C.R.. Linguagem, surdez e educagdo. Campinas: Autores
Associados/Unicamp, 2002.

. Um olhar sobre o nosso olhar acerca da surdez e das diferencas. In:
SKLIAR, Carlos (Org). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre:
Mediacdo, 2005.

Bibliografia complementar:

COUTO-LENZI, Alpia. Cinquenta Anos: uma parte da historia da educacdo de surdos.
Associacdo Internacional “Guy Perdoncini” para o estudo e a pesquisa da deficiéncia
auditiva.

ROCHA, Solange Maria. Historico do INES. Rio de Janeiro: Espaco/INES, Edicao
Comemorativa dos 140 anos, 1997.

. TensOes atuais no campo da educacdo de surdos: escola para todos ou
escola para surdos — contribui¢fes para um possivel dialogo. In: Espaco/INES, n. 24,
Rio de Janeiro, 2005.

. O INES e a educacdo de surdos no Brasil: aspectos da trajetéria do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos em seu percurso de 150 anos. Rio de Janeiro:
MEC/INES, 2007.
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. Memoria e Historia: a indagagdo de Esmeralda. Rio de Janeiro: Arara Azul,
2010.

Libras Il

Ementa: Sistema morfolégico da LIBRAS. Variacdo linguistica. Abordagens
educacionais: Oralismo. Comunicacgdo total e Bilinguismo. Processo de Aquisi¢do de

Linguagem.

Objetivos:

- conhecer 0s aspectos mais relevantes de gramatica da LIBRAS.

- utilizar os conhecimentos adquiridos para compreender a interferéncia da LIBRAS nos
textos produzidos pelos alunos surdos.

Conteudo Programatico:

- Libras? Que Lingua é essa?

- Sistema morfolégico da LIBRAS;

- Libras no universo da variacdo linguistica;

- Abordagens educacionais: Oralismo, Comunicacéo total e Bilinguismo.

- Processo de Aquisicdo de Linguagem.

Bibliografia Basica:

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos (Org.). A Surdez: um olhar
sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2005.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

QUADROS, R. de. Educacgéao de Surdo: A Aquisicdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.

QUADROS, R.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

SKLIAR, Carlos. Os Estudos surdos em educacéo: problematizando a normalidade. In:

SKLIAR, Carlos (Org). A surdez um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre:
Mediagéo, 2005.
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Bibliografia Complementar:

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producao linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

BRITO, L. F. Por uma gramética de lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995.

ESTELITA, M. (2007) ELIS — Escrita das Linguas de Sinais. IN: QUADROS, R. M.
de; PERLIN, G. (Org.). Estudos Surdos Il — Série Pesquisas. 212-237. Petrépolis, RJ:
Arara Azul.

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério
da Educagéo e do Desporto/Secretaria de Educacao Especial, 2001.

FENEIS. Revista da FENEIS n° 06, Rio de Janeiro/RJ.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

MOURA, LODI & PEREIRA. Lingua de sinais e Educacdo do Surdo (Série
neuropsicoldgica, v.3). Sdo Paulo /SP: Tec Art, 1993.

Lingua Portuguesa Escrita 11

Ementa: Resumos e resenhas. Escolhas linguisticas e a organizacdo retorica.
Especificidades da escrita académica. Formas de mencéo a autores. Atribuicdo de atos.
Procedimentos de insercdo de vozes no texto. Organizadores textuais. Mecanismos

linguisticos.

Objetivos:
- analisar e produzir géneros académicos;
- discutir as diferengas entre resumo e resenha;

- praticar a escrita argumentativa e impessoal.

Conteudo Programatico:

- Diferengas entre resumo e resenha;

- Plano global de uma resenha (prototipica);
- Mecanismos de conexé&o;

- Expressao de subjetividade do resenhista;

- Insergéo de vozes no texto.
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Psicologia e Educacéo

Ementa: Psicologia e educagéo. Processos de formacdo na comunidade escolar.

Objetivos:

- apresentar e avaliar criticamente a atuacdo da psicologia na educacao;

- abordar os temas atuais que evocam a atuagdo dos profissionais da area psicoldgica na
educacao especialmente aquelas relacionadas ao ensino e a aprendizagem;

- debater os processos de construcdo da subjetividade na educacdo dando énfase aos

discursos e praticas acerca da surdez.

Conteudo Programético:

- A Psicologia na educacédo: formacdo do professor; visdes sobre os alunos e sobre as
familias.

- Relacdo entre comunidade escolar e equipe multidisciplinar.

- Criticas a psicologizacdo e medicalizacdo da educacdo: discursos sobre aprendizagem
e a producdo do fracasso escolar; Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade e
outros supostos transtornos.

- Préticas psicoldgicas e surdez: a construcdo de subjetividades surdas.

Bibliografia Basica:

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2009.

KRAMER, Sonia. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. S&o Paulo: Atica, 2007.

LAMPREIA, C. A perspectiva desenvolvimentista para a intervengdo precoce no
autismo. Estudos de Psicologia, Campinas, n° 24 p. 105-114, jan.-mar. 2007.

SKLIAR, C. B. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacéo,
1998.

VYGOTSKY, Lev. Formacao social da mente. [Trad. José Cipolla Neto, Luis Silveira
Menna Barreto, Solange Castro Afeche]. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

VYGOTSKY, Lev; LURIA, Alexandpr; LEONTIEV, Alexei. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: Icone, 2006.
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Bibliografia complementar:

GALVAO, Izabel. Henry Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1999.

KUPFER, M.C. M. Notas sobre o diagnostico diferencial da psicose e do autismo na
infancia, Revista de Psicologia, USP, 2000, vol.11, n.1, p. 85-105

LAMPREIA, C. A perspectiva desenvolvimentista para a intervencdo precoce no
autismo. Estudos de Psicologia, Campinas, n. 24 p. 105-114, janeiro - marco 2007.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1984.

SOUZA, Solange Jobin e. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. S&o
Paulo: Papirus, 1995.

VYGOTSKY, Lev. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

ZONTA, Celso; MEIRA, Marisa Eugénia. Fundamentos psicossociais da educacao.
Rio de Janeiro: CCAA Editora, 2007.

13.3 ATIVIDADES FORMATIVAS DO TERCEIRO PERIODO

Didética e Avaliacéo

Ementa: Concepcao de Didatica e Pedagogia. Elementos do processo didatico. Didatica
e a relacdo forma-contetdo. Relacdo pratica pedagdgica<>didatica. Dimensao técnica

da préatica docente. Formulacdo de objetivos de ensino. Aspectos da avaliacéo.

Objetivos:

- diferenciar pedagogia de didatica;

- analisar possiveis desenvolvimentos do processo pedagdgico;
- identificar as diferencas entre as Tendéncias Pedagogicas;

- comparar e aplicar diversos tipos e recursos de aula;

- analisar aspectos da avaliacédo e sua aplicabilidade.

Conteudo Programatico:

- Educacéo, Pedagogia e Didatica;

- Didatica e democratizacdo do ensino;

- Abordagens didaticas e tendéncias pedagogicas;

- A construcdo do conhecimento e a comunicacéo didatica;
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- A avaliacdo da aprendizagem.

Bibliografia Bésica:

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. S&o Paulo: Olho
d’Agua, 1995.

McLAREN, Peter. Multiculturalismo revolucionario: pedagogia do dissenso para o
novo milénio. [Trad. Marcia Moraes e Roberto Cataldo Costa]. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

McLAREN, Peter; LEONARD, Peter; Gadotti, Moacyr. Paulo Freire: poder, desejo e
memodrias da libertacdo. [Trad. Marcia Moraes]. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sd0 Paulo: Atica,
2008.

SOARES, Magda. (Org.) Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgédo
possivel. Campinas: Papirus, 2004.

Bibliografia Complementar:

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

MORAES, Marcia. Didatica I. Rio de Janeiro: Waldyr Lima, 2006.
MORAES, Marcia. Didética Il. Rio de Janeiro: Waldyr Lima, 2007.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de ldentidade: uma introducdo as teorias de
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Legislacdo Educacional e Politicas Publicas para Educacéo

Ementa: Constituicdo, Estatutos, Leis, Decretos, Resolugdes. Politicas publicas para a
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, EJA e Formacdo de Professores. Educacao
democréatica de qualidade. Problemas ambientais. Politicas publicas educacionais

brasileiras direcionadas as pessoas surdas.
Objetivos:

- conhecer, discutir e analisar a legislacdo educacional brasileira de forma

contextualizada;
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- analisar o processo de construcdo, implementacdo e andlise /avaliacdo de politicas
publicas;

- discutir e analisar a relacdo entre concepgdes sobre surdez e politicas educacionais
voltadas para pessoas surdas;

- estabelecer vinculagdes entre educacgéo e cidadania.

Conteudo Programatico:

- Politicas publicas: definicdo, formulacdo, implementacéo e analise/avaliacao.

- Legislacdo Educacional Brasileira: alicerces historicos e leitura critica contextualizada
da legislacdo em vigor.

- Politicas Publicas para a Educacdo de Surdos (1990-dias atuais): Programas de
capacitacdo em servigo; programas de capacitacdo inicial; programa de Certificacdo de
Proficiéncia em Libras. Programas de Criacdo e Distribuicdo de Material Didatico,
Paradidatico, Glossarios e Dicionarios; PNE 2011-2020; educacdo inclusiva e Escolas
para Surdos; programas e acGes no sentido da educacdo bilingue: formacdo e
especializacdo de professores, intérpretes e gestores; criacdo e manutencao de escolas e

classes bilingues.

Bibliografia Basica:
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF, 1988.

BRASIL. Lei n°®8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF, 1990.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB 4/2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacédo Bésica.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF 1996.

Leis, decretos, resolugbes e demais documentos legais, em vigor, relacionados a
Educacdo Brasileira em geral e, em especial, a Educacdo de Surdos. Documentos
disponiveis online.

PILETTI, Nelson. Estrutura e funcionamento do ensino fundamental. Sdo Paulo: Atica,
2001.

Bibliografia complementar:

INES. Anais do Seminario Desafios e Possibilidades na Educagdo Bilingue para
Surdos, Rio de Janeiro: INES, 1997.

70


javascript:LinkDetalhes(parent.hiddenFrame.modo_busca,2,1,252,1,'resultado',1);

MAIA, Roséria Correa. Direitos das pessoas surdas. Rio de Janeiro: INES, 2009.

MORAES, Marcia. Estrutura e funcionamento do ensino. Rio de Janeiro: CCAA
Editora, 2009.

SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educacdo: trajetoria, limites e perspectivas.
Campinas: Autores Associados, 2003.

SOUZA, R. M. de Situacdo bilingue nacional — os cidaddos surdos. In: INES (Org.).
Anais do Seminario Surdez, Cidadania e Educacdo: refletindo sobre os processos de
excluséo e incluséo, Rio de Janeiro, 1998.

Libras I11

Ementa: Estruturacdo da Libras. Sistema sintatico da Libras. Educacdo de Surdos:

Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e Educacao Bilingue.

Objetivos:
- comparar Libras e Portugués;
- analisar a importancia do uso de duas linguas: Libras como L1 e Portugués como L2,

valorizando o ensino bilingue para Surdos.

Conteudo Programatico:

- Estruturagdo da Libras: Sistema sintatico da Libras;

- Educacdo de Surdos: Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e Educacdo Bilingue,
seus conceitos, principios, filosofias, metodologias, estratégias pedagogicas e politicas

publicas e legislacao.

Bibliografia Basica:

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos (Org.). A Surdez: um olhar
sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2005.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

QUADROS, R. de. Educagdo de Surdo: A Aquisicdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.

QUADROS, R.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.
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SKLIAR, Carlos. Os Estudos surdos em educacgéo: problematizando a normalidade. In:
SKLIAR, Carlos (Org). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre,
Mediagéo, 2005.

Bibliografia complementar:

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producao linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

BRITO, L. F. Por uma gramética de lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995.

ESTELITA, M. (2007) ELiS — Escrita das Linguas de Sinais. IN: QUADROS, R. M.
de; PERLIN, G. (Org.). Estudos Surdos Il — Série Pesquisas. 212-237. Petrépolis, RJ:
Arara Azul.

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério
da Educagéo e do Desporto/Secretaria de Educacao Especial, 2001.

FENEIS. Revista da FENEIS n° 06, Rio de Janeiro/RJ.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

MOURA, LODI & PEREIRA. Lingua de sinais e Educacdo do Surdo (Série
neuropsicoldgica, v.3). Sdo Paulo /SP: TEC ART, 1993.

Lingua Portuguesa Escrita I11

Ementa: Diério de pesquisa. Planos globais de textos académicos e suas diferentes
partes. Mecanismos de argumentacdo e de escrita objetiva e impessoal. Géneros
académicos/cientificos. Organizacao da bibliografia, de acordo com as normas ABNT e
da Instituicdo, sera apresentada e exemplos serdo feitos com os alunos. Usos de

citacoes.

Objetivos:

- elaborar e manter um diario de pesquisa;

- planejar, de forma global, textos académicos e suas diferentes partes;
- praticar a escrita argumentativa e impessoal,

- organizar bibliografia e citagOes.
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Conteudo Programético:

- Diério de pesquisa

- Planejamento de géneros e desenhos de planos globais prototipicos
- Argumentagéo

- Uso de citagdes no texto

- Organizag&o bibliogréafica

Bibliografia Basica:

ASSOCIAC;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6022.
Informacdo e documentacdo — Artigo em publicacdo periodica e cientifica impressa.
Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6023.
Informacdo e documentacdo — Referéncias — Elaboracdo. Rio de Janeiro: 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6028.
Informag&o e documentacdo — Resumo - Apresentagdo. Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 10520.
Informacdo e documentacdo — Apresentacdo de citagdo em documentos. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 14724,
Informacdo e documentacdo — Trabalhos académicos — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 15287.
Informacdo e documentacdo — Projeto de pesquisa — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2005.

Bibliografia Complementar:

FAVORITO, Wilma; SILVA, Ivani Rodrigues. Surdos na escola: letramento e
bilinguismo. Colegdo Linguagem e Letramento em Foco. Centro de Formacdo
Continuada de Professores do Instituto de Estudos da Linguagem — IEL / UNICAMP,
2009.

FERREIRO, E. O espaco da leitura e da escrita na educacao pré-escolar. In: Reflexdes
sobre a Alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Alice. Aquisicdo do portugués como segunda lingua: uma proposta de

curriculo para o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos In. SKLIAR, Carlos (Org).
Atualidade da educacéo bilingue para surdos. 3. ed. Porto Alegre: Mediacédo, 1999. 2 v.
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MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacéo cientifica; pratica de fichamento, resenha, resumo.
Séo Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

TIC’s 11

Ementa: Aplicacdo pedagdgica de recursos de interatividade. Requisitos de interfaces
para ensino/aprendizagem. Ambientes virtuais de aprendizagem. Aspectos da
comunicacdo mediada por computador. Arquiteturas de ambientes virtuais de
aprendizagem e consideracGes sobre estilos cognitivos, hipermidia adaptativa e
usabilidade. Avaliacdo pedagdgica. Processos de producdo de material didatico para
TIC na Educacdo. Organizacdo do trabalho pedagdgico para utilizacdo de TIC em aula.
Planejamento pedagdgico e ferramentas didaticas. Ferramentas de comunicacdo e

interacdo sincronas e assincronas. Estratégias de interatividade e motivacgéo via internet.

Objetivos:

- realizar um contraponto critico aos discursos utopicos e otimistas sobre as TICs vistos
na disciplina TIC’s I;

- introduzir o tema da cibercultura sob o ponto de vista ideoldgico e sua influéncia no
discurso educacional contemporaneo;

- apresentar alguns conceitos basicos sobre a midia-educacdo e suas praticas.Analisar
casos polémicos de insercdo de novas tecnologias em ambientes educacionais e o

questionamento sobre sua eficécia.

Conteudo Programatico:

- A internet, o computador e as nogdes religiosas de transcendéncia do corpo. Os futuros
imaginarios e a ficcdo cientifica e empresarial;

- Relagdes com a cibercultura;

- Aspecto historico: a contracultura estadunidense e a cibercultura nascente dos anos 70
e 80 até o corporativismo na cibercultura contemporanea dos anos 90 e 2000;

- Os fundamentos da cultura hacker sob o ponto de vista da ideologia liberal e neo-
liberal;

- As herangas da cultura hacker nos movimentos da Educacéo Aberta contemporanea;

- A proposta da critica sobre os meios de comunicagdo como alternativa para a educacao

com as midias. Apresentacdo do professor sobre a AMI;
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- Apresentacdo e discussdo sobre alfabetismo visual e alguns de seus principios basicos.
- Oficina de criagéo digital a partir de conceitos do alfabetismo visual. Planejamento e

aplicacdo de pratica educacional.

Bibliografia Bésica:

BONILLA, M. H. Escola aprendente: para além da Sociedade da Informacdo. Rio de
Janeiro: Quartet, 2005.

LEVY, Pierre. O que é virtual? Sao Paulo: Editora 34, 1996.

LEVY, P. As Tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informética. Sdo Paulo: Editora 34, 2008.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e media¢do
pedagogica. 21. ed. rev. e atual. Campinas: Papirus, 2013.

PETERS, O. Didatica da educacdo a distancia. Sdo Leopoldo: Unisinos, 2001.

RAMAL, A. C.Educacdo na cibercultura: hipertextualidade, leitura, escrita e
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Bibliografia complementar:
CAMPOS, Fernanda C. A. et al. Cooperacao e aprendizagem on-line. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

CASTELLS, M. A galaxia da internet: reflexdes sobre a internet, 0s negocios e a
sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2003

LEVY, P. Cibercultura. 3.ed. S&o Paulo: Editora 34, 2010.
PALLOFF, RM & PRATT, K. Construindo comunidades de aprendizagem no
ciberespaco: estratégias eficientes para salas de aula on-line. Porto Alegre: Artmed

Editora, 2002.

PEREIRA, Alice T. AVA em diferentes contextos. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna,
2007.
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Relacdes Etnico Raciais

Ementa: Educacdo para as relagcdes étnico-raciais: finalidade e aplicagfes. Historia
social dos negros e dos indigenas no Brasil. A questdo da identidade. Diversidade e
desigualdade na sociedade brasileira contemporanea. Raizes multiculturais da nagéo
brasileira. Conceito de minorias. Discriminac&o, preconceito, racismo e violéncia. Etica,

cidadania e direitos humanos.

Objetivos:

- analisar as relacdes histdrico-sociais dos grupos étnico-raciais na sociedade brasileira;
- refletir sobre a desigualdade, o preconceito e a exclusdo que caracterizam as relacoes
sociais no Brasil;

- identificar os aspectos que compdem a pluralidade étnico-racial do Brasil;

- compreender o papel das acdes afirmativas e outras politicas de inclusdo vigentes.

Conteudo Programatico:

- A colonizacéo e a escravidao ontem e hoje

- O mito da democracia racial

- Cidadania e exclusdo social

- Racismo cordial e preconceito velado — a marca da cultura brasileira

- Minorias — As representacfes dos afro-brasileiros, dos indigenas, dos pobres e dos
LGBT na sociedade brasileira

- Os movimentos sociais das “minorias” no Brasil: a busca por igualdade de direitos

- Politicas de agdes afirmativas — o reconhecimento das identidades

- Relagdes Etnico-Raciais como parte das préticas pedagogicas na Educagio Bésica

Bibliografia Basica:

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacfes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Parecer CNE/CP 3/2004. D.O.U., 19 de maio de 2004.

McLAREN, Peter. Multiculturalismo revolucionario: pedagogia do dissenso para o

novo milénio. [Trad. Marcia Moraes e Roberto Cataldo Costa]. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.
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TRINDADE, Azoilda. Multiculturalismo: mil e uma faces da escola. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

LEGISLACAO EDUCACIONAL E POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO
BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF, 1988.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 4/2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Bésica.

Bibliografia complementar:
BENTO, Maria Aparecida. Cidadania em preto e branco. S&o Paulo: Atica, 1998.

DAMATTA, Roberto. Carnavais, malandros e herois: para uma sociologia do dilema
brasileiro. 6. ed. Rio de Janeiro: Rocco, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

MORAES, Marcia. Ser humana: quando a mulher estd em discusséo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Identidades fragmentadas: a construcdo discursiva de
raca, género e sexualidade em sala de aula. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

13.4 ATIVIDADES FORMATIVAS DO QUARTO PERIODO

Educacdo Ambiental

Ementa: Equidade sécio-ambiental - relagcdes entre sociedade e natureza. Protecdo do
meio ambiente. Educacdo e defesa da natureza. Conferéncias sobre meio ambiente.

Objetivos:

- analisar a questdo ambiental e seus desdobramentos educativos;

- identificar as praticas educativas adotadas em escolas a luz da dimensdo ambiental;
- analisar problemas ambientais e seus reflexos na vida social;

- reconhecer a educacao ambiental como ato politico;

- elaborar projeto de educacdo ambiental.
Conteudo Programatico:
- Historia da Educacdo Ambiental no Brasil e no Exterior

Conferéncias internacionais sobre o meio ambiente;
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- Cidadania, consumo e meio ambiente: legislagédo ambiental;
- Educacdo Ambiental e escola: pedagogia para as praticas de desenvolvimento
sustentavel;

- Projeto de educacao ambiental para escolas de Educacédo Basica.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Ensino Fundamental. Panorama da
educacdo ambiental no ensino fundamental. Brasilia, 2001. p. 55-64. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/panorama.pdf>.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. ldentidades da educacdo ambiental
brasileira. Brasilia: MMA, 2004.

BRASIL, MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE / MINISTERIO DA EDUCACAO.
Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA. Brasilia: MMA/ME, 2004.

LEFF, Enrique. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. Petropolis: Vozes, 2001.

LOUREIRO, Carlos F. B. et al (Orgs.). Educacdo Ambiental: repensando o espaco da
cidadania. S&o Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia complementar:

CARVALHO, I. Educacdo ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

PENTEDADO, Heloisa. Meio ambiente e formacdo de professores. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacdo ambiental: abordagens mdaltiplas. Porto Alegre:
ArtMed, 2005.

SORRENTINO, M.; TRAJBER, R.; MENDONCA, P.; FERRARO JUNIOR, L.A.
Educagdo ambiental como politica publica. Educacéo & Pesquisa. S&o Paulo, v. 31, n.
2, p. 285-299, 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1517-
9702&Ing=en&nrm=iso>.

TALOMI, Jandira. Educagdo ambiental: da préatica a cidadania. S&o Paulo: Escrituras,
2004.

Educacéo Bilingue |

Ementa: Educacéo bilingue em seus aspectos politicos, culturais e pedagdgicos.
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Objetivos:

- Perceber a diversidade linguistica no Brasil e no mundo, considerando os conceitos de
plurilinguismo, multiculturalismo e bidialetarismo e suas possiveis relacbes com a
construcdo de identidade e afirmacdo da cultura surda.

- Conceituar bilinguismo e conhecer os tipos de bilinguismo existentes na educagéo de
surdos.

- Desconstruir mitos e preconceitos que permeiam a educacao bilingue em contextos de
minorias linguisticas

- Conhecer diferentes contextos educacionais com aprendizes surdos relacionando-os
com os pressupostos filosoficos e questdes linguisticas que os fundamentam de

maneira a serem capazes de refletir e atuar sob esses contextos.

Contetdo/Programa:

- A diversidade linguistica no mundo e no Brasil: plurilinguismo, multiculturalismo,
bidialetalismo.

- Mitos e preconceitos no campo da educacdo bilingue em contextos de minorias
linguisticas

- Tipos de bilinguismo

- Modelos e programas de educacao bilingue em contextos multiculturais

- Os diferentes contextos educacionais com aprendizes surdos: pressupostos filos6ficos

e implicaces linguisticas

Bibliografia Basica:

FERNANDES, S. Desdobramentos politico-pedagdgicos do bilinguismo para surdos:
reflexdes e encaminhamentos. Revista Educacdo Especial v. 22, n. 34, p. 225-236,
maio/ago. 20009, Santa Maria. (Disponivel em:
http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial)

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. Sdo Paulo: Cortez; Campinas: Ed. da
Universidade Estadual de Campinas, 2008.

QUADROS, R. de. Educacdo de Surdo: A Aquisi¢do da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos

linguisticos. ArtMed: Porto Alegre, 2004.
SIGNORINI, I. (org.) Lingua(gem) e identidade. Campinas: Mercado de Letras, 2002.
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Bibliografia complementar:
BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educacdo dos surdos: ideologias e
praticas pedagogicas. 1 ed. , 2 reimpr. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

MAHER, T. M. “O dizer do sujeito bilingue: aportes da Sociolinguistica”. In: Anais do
Seminério Desafios e Possibilidades na Educacdo Bilingue para Surdos, Rio de Janeiro:
INES, 1997.

SKLIAR, C. B. Atualidade da educacdo bilingue para surdos. Porto Alegre, Mediacéo,
1999.v.1ev.2.

SOUZA, R. M. de Situagdo bilingue nacional — os cidaddos surdos. In: INES (org.).
Anais do Seminario Surdez, Cidadania e Educacdo: refletindo sobre os processos de
excluséo e incluséo, Rio de Janeiro, 1998.

SVARTHOLM, K. Bilinguismo dos surdos. In: SKLIAR, C. (org.) Atualidade da
educacdo bilingue para surdos. Porto Alegre: Mediacédo, 1999. v. 2.

Investigacdo Cientifica e Producdo Académica I

Ementa: O género académico e suas modalidades: ensaio, artigo, relatério, projeto de
pesquisa. O texto académico e seus componentes: titulo, resumo, introducdo, materiais e

métodos, desenvolvimento, resultados, conclusao, referéncias bibliograficas.

Objetivos:

- analisar consideracoes filosofico-metodoldgicas da pesquisa cientifica.
- Identificar os diferentes tipos de pesquisa,;

- discutir a pesquisa como parte do contexto social;

- distinguir metodologia e método;

- realizar reviséo bibliografica.

Conteudo Programatico:

- Tipos de Conhecimento;

- Pesquisa e Método Cientifico (Metodologia e Método);

- Paradigmas da pesquisa cientifica: pesquisa qualitativa e pesquisa quantitativa
- Questdes éticas no desenvolvimento de pesquisas;

- Tipos de pesquisa segundo objetivos;
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- Tipos de pesquisa segundo procedimentos de coleta; Tipos de pesquisa segundo fontes
de informacéo;

- Busca, recuperacao, selecéo e registro da informacéo cientifica.

Bibliografia Bésica:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR
6022. Informacdo e documentacdo — Artigo em publicacdo periodica e cientifica
impressa. Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR
6023. Informacao e documentacdo — Referéncias — Elaboracdo. Rio de Janeiro: 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR
6028. Informacdo e documentagdo — Resumo - Apresentacdo. Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR
10520. Informacdo e documentacdo — Apresentacdo de citacdo em documentos. Rio de
Janeiro: 2002.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR
14724. Informacdo e documentacdo — Trabalhos académicos — Apresentacdo. Rio de
Janeiro: 2002.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR
15287. Informacdo e documentacdo — Projeto de pesquisa — Apresentacdo. Rio de
Janeiro: 2005.

BAUER, Martin; GASKEL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico [Trad. Pedrinho Guareshi]. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

Bibliografia complementar:
CARRANCHO, Angela. Metodologia da pesquisa aplicada a educacdo. Rio de Janeiro:
Waldyr Lima Editora, 2005.

COSTA, Marisa Vorraber. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacéo / 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

COUTO-LENZI, Alpia. Cinquenta Anos: uma parte da histéria da educacéo de surdos.
Associagdo Internacional “Guy Perdoncini” para o estudo e a pesquisa da deficiéncia

auditiva, AIPEDA. Rio de Janeiro, 2004.

MEDEIRQS, J. B. Redagéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. S&o
Paulo: Atlas, 2004.
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SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Teoria da Linguagem I: Linguistica, Filosofia da Linguagem, Literatura

Ementa: Estabelecimentos de relac6es entre Linguagem e fendmenos a ela relacionados
como: comunicagdo, pensamento, consciéncia/inconsciente, identidade, cultura, lingua,
escrita, discurso, poder. NocOes bésicas instrumentais/operacionais de conceitos
linguisticos, consagrados pelo “estado da arte” contemporaneo. Introdugdo as principais
vertentes tedricas e principais principios de analise da Linguistica. Discussdo das
criticas pos-estruturalistas/desconstrucionistas a Linguistica e seus desdobramentos.

Nocdes basicas sobre Géneros Textuais e Literarios.

Objetivos:
- identificar e interpretar os conceitos mais basicos para o estudo da linguagem.
Identificar e descrever as principais problematicas tratadas pelas teorias e filosofias da
linguagem;
- oferecer perspectiva panoramica sobre as questdes dos estudos da linguagem na

atualidade.

Conteudo Programatico:

- Linguagem e Comunicagao;

- Linguagem e Pensamento;

- Linguagem, Identidade e Cultura;

- Lingua e Linguagem;

- Linguagem e Escrita;

- Discurso e Poder;

- Introducdo & Linguistica: Conceitos Bésicos, Vertentes Teodricas, Principios de
Analise;

- Desconstrucdo das Teorias Linguisticas: Filosofia da Linguagem, Pos-estruturalismo,
Gramatologia, Pensamento Sistémico;

- Géneros Textuais e Literarios.

Bibliografia Basica:
BAJARD, E. Ler e Dizer. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 4 ed. So Paulo: Loyola, 1996.

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. Sdo Paulo: Cortez; Editora da Universidade
Estadual de Campinas, 2008.

SIGNORINI, I. (Org.). Lingua(gem) e identidade. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

VYGOTSKY, L.S.A. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

Bibliografia complementar:

BARTHES, Roland. Aula. Sao Paulo: Cultrix, 1978.

BAKHTIN, Mikhail. (Voloshinov). Marxismo e filosofia da linguagem. Séo Paulo,
1986.

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade — Vol. I. Rio de Janeiro: Graal, 2009.
RAJAGOPALAN, Kanavillil. O conceito de identidade em linguistica: é chegada a hora
para uma reconsideracao radical? In: SIGNORINI, I. (Org.). Lingua(gem) e identidade.
Campinas: Mercado de Letras, 2002.

SAUSSURE, Ferdinand. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1969.

ZUNTHOR, Paul. A letra e a voz. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

Libras IV

Ementa: Estruturacdo da Libras: a seméntica e a pragmatica. Introducdo a Escrita de
Sinais. Educacdo bilingue para surdos: concepcdes e praticas pedagogicas. Contextos de
escolarizacdo de pessoas surdas: escola de surdos; classe especial; escola regular. Os

profissionais que atuam na educacgéo de surdos.

Objetivos:

- sensibilizar a importancia do uso de duas linguas, a Libras como L1 e o Portugués
como L2, valorizando o ensino bilingue para Surdos;

- utilizar Libras, sempre que se fizer necessario, para a compreensdo dos conceitos e

conteddos curriculares.

Conteudo Programatico:
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- Estruturagdo da Libras: A semantica e a pragmatica;

- Introdugéo a Escrita de Sinais;

- Educacdo bilingue para surdos: concepcdes e praticas pedagdgicas;

- Contextos de escolarizacdo de pessoas surdas: escola de surdos; classe especial; escola
regular;

- Os profissionais que atuam na educacdo de surdos: a formacdo do Pedagogo bilingue
Surdo e Ouvinte, a formacdo do intérprete, a atuacdo do intérprete em sala de aula, a
relacdo professor-intérprete; o intérprete “genérico” e o intérprete educacional e a

atuacdo assistente educacional surdo.
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Bibliografia Bésica:
PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In C. Skliar (Org.). A Surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacgéo, 2005.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

QUADROS, R. de. Educacéo de Surdo: A Aquisicdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.

QUADROS, R.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

SKLIAR, Carlos. Os Estudos surdos em educacdo: problematizando a normalidade. In:
. (Org). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacéo,

2005.

Bibliografia complementar:

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producdo linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

BRITO, L. F. Por uma gramatica de lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério
da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, 2001.

FENEIS. Revista da FENEIS N° 06, Rio de Janeiro/RJ.

GESSER, A. Libras? Que lingua ¢é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

MOURA, LODI & PEREIRA. Lingua de sinais e Educacdo do Surdo (Série
neuropsicoldgica, v.3). S&do Paulo: TEC ART, 1993.

Lingua Portuguesa Escrita IV

Ementa: Consolidagdo de estruturas linguisticas e funcionais abordadas nos niveis
anteriores. Trabalho orientado para uma pratica integrada das duas habilidades:
compreensdo e producdo escrita. Enfase na dissertacdo, fazendo uso das formas
adequadas a parafrases, exposicao de ideias e selecdo de argumentos. Pratica com textos
relacionados a tematica do bilinguismo e orientado por géneros académicos.
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Bibliografia Bésica:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6022.
Informacdo e documentacdo — Artigo em publicacdo periodica e cientifica impressa.
Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6023.
Informacéo e documentacdo — Referéncias — Elaboracdo. Rio de Janeiro: 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6028.
Informag&o e documentacéo — Resumo - Apresentagdo. Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 10520.
Informacdo e documentacdo — Apresentacdo de citagdo em documentos. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 14724,
Informacdo e documentacdo — Trabalhos académicos — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 15287.
Informacdo e documentacdo — Projeto de pesquisa — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2005.

Bibliografia Complementar:

FAVORITO, Wilma; SILVA, Ivani Rodrigues. Surdos na escola: letramento e
bilinguismo. Colegdo Linguagem e Letramento em Foco. Centro de Formagao
Continuada de Professores do Instituto de Estudos da Linguagem — IEL / UNICAMP,
2009.

FERREIRO, E. O espaco da leitura e da escrita na educacéo pré-escolar. In: Reflexdes
sobre a Alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Alice. Aquisicdo do portugués como segunda lingua: uma proposta de
curriculo para o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos In. SKLIAR, Carlos. Org.
Atualidade da educacéo bilingue para surdos. 3. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 1999.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacéo cientifica; pratica de fichamento, resenha, resumo.
Sé&o Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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13.5 ATIVIDADES FORMATIVAS DO QUINTO PERIODO

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Educacéo

Ementa: Conceitos cruciais das ciéncias fisicas e bioldgicas atrelados a uma visao de

mundo onde situa-se o cidaddo contemporaneo.

Objetivos:

- caracterizar o conhecimento cientifico em uma realidade historica e contextualizada;

- atualizar conceitos que sdo desenvolvidos em ciéncias naturais nas séries iniciais do
ensino fundamental e na educagao infantil;

- conhecer e apresentar alternativas metodoldgicas para o ensino de ciéncias naturais na

Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental

Contetudo Programatico:
- Conceito de Ciéncia; conhecimento/conhecimento cientifico / conhecimento cotidiano;
- Conhecimento cientifico e formac&o do professor em ciéncias;

- Ensinar Ciéncias: planejamento, fontes bibliograficas, avaliacao.

Bibliografia Bésica:

CHALNERS, A.F. O que é ciéncia afinal? Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.

FOUREZ, G. A Construcéo das Ciéncias: introducio a Filosofia e & Etica das Ciéncias.
Sédo Paulo: Unesp, 1995.

GIL-PEREZ, D. e CARVALHO, A. M. P. Formagcéo de professores de ciéncias. Sdo
Paulo: Cortez, 20009.

SKLIAR, C. B. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacéo,
1998.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

Bibliografia Complementar:

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producgdo linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.
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LOPES, A. R. C. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano. RJ;: EDUERJ, 1999.
MORAES, A. C. R. Meio Ambiente e Ciéncias Humanas. Sao Paulo: HUCITEC, 2002

VYGOTSKY, L. Formacéao social da mente. Trad. José Cipolla Neto, Luis Silveira
Menna Barreto, Solange Castro Afeche. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

WEISSNAN, H. Didatica das Ciéncias Naturais. Rio Grande do Sul: Artes Médicas.

Direitos Humanos

Ementa: Historia dos Direitos Humanos. Perspectivas filoséficas e sociais dos direitos
humanos. Documentos precursores dos direitos humanos. Direitos Humanos e
legislacdo. Preconceito, discriminacdo étnico-racial e praticas opositoras aos Direitos

Humanos. Educacao e direitos humanos.

Objetivos:

- analisar os direitos humanos como desdobramento das rela¢Ges sociais;
- relacionar legislacao de direitos humanos e praticas sociais;

- analisar a relacdo midia e direitos humanos;

- préticas pedagdgicas e direitos humanos.

Conteudo Programatico:

- Fundamentos historico-filosoficos dos Direitos Humanos: Cidadania e Democracia;
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos;

- Tipos de Direitos Humanos: civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais,
ambientais.

- Legislagéo Brasileira e Internacional sobre os Direitos Humanos;

- Direitos Humanos e Midia;

- Praticas sociais opositoras aos e defensoras dos Direitos Humanos

Bibliografia Basica:

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente: Lei Federal n° 8069, de 13 de julho de
1990. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial, 2002.

BRASIL. Lei Maria da Penha. Lei N°11.340, de 7 de agosto de 2006.
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BRASIL. Estatuto do Idoso. Lei Federal n® 10.741, de 01 de outubro de 2003. Brasilia,
DF: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2004.

CANDAU, Vera e SACAVINO, Susana (Orgs.). Educar em Direitos Humanos. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacéo historica dos direitos humanos. Sdo
Paulo: Saraiva, 2013.

DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos Humanos e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna,
2001.

McLAREN, Peter. Multiculturalismo revolucionario: pedagogia do dissenso para o
novo milénio. [Trad. Marcia Moraes e Roberto Cataldo Costa]. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

UNESCO. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf>.

Bibliografia complementar:

CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et al. Educacéo
em direitos humanos e formacao de professores/as. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
DIMENSTEIN, Gilberto. Democracia em pedacos: direitos humanos no Brasil. Séo
Paulo: Companhia das Letras, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

MORAES, Marcia. Ser humana: quando a mulher esta em discussdo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

SILVEIRA, Rosa Maria Godoy (Org.). Educacéo em direitos humanos : fundamentos
tedricos-metodologicos. Pernambuco: Ed. Universitaria, 2007.

Educacéo Bilingue 11

Ementa: Refletir sobre as representacbes hegemonicas e contra-hegemonicas no
universo da surdez e discutir acerca das especificidades linguisticas, culturais e

pedagdgicas de aprendizes surdos usuérios de lingua de sinais.

Objetivos:
- Perceber a surdez como diferenca linguistica e cultural.

- Refletir sobre a situacdo das pessoas que, por serem surdas, possuem impedimento

sensorial para aquisicdo de uma lingua oral de maneira natural e que se encontram em
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situacdo de minoria linguistica diante da familia, da escola e da sociedade majoritaria
ouvinte.

- Ser capaz de distinguir e utilizar adequadamente os conceitos de linguagem, lingua e
identidade, relacionando as questdes de formacéo de identidade surda.

- Considerar a importancia da interculturalidade na organizagao de diferentes contextos
bilingues com aprendizes surdos.

- Refletir sobre as atuais politicas linguisticas e educacionais que fundamentam a
educacéo de surdos no Brasil

- Conhecer e refletir sobre a funcdo do intérprete em diferentes contextos educacionais
com aprendizes surdos

- Conhecer as implicacdes da pedagogia visual na educacdo de surdos, compreendendo
a importdncia desta concepcdo na construcdo curricular e na aquisicdo de

conhecimentos por aprendizes surdos.

Contetudo Programatico:

- A surdez como diferenca linguistica e cultural.

- Os surdos como minoria linguistica na sociedade, na escola e na familia.
- Linguagem e identidade.

- Contextos bilingues de ensino e interculturalidade.

- Politicas e planejamentos linguisticos e a educacgdo de surdos

- O intérprete educacional nos contextos de ensino com aprendizes surdos.
- Os surdos e a dimensao visual na construcao de conhecimentos.

- Pedagogia visual (Estudos Surdos) e curriculo.

Bibliografia Basica:

FERNANDES, S. Desdobramentos politico-pedagdgicos do bilinguismo para surdos:
reflexdes e encaminhamentos. Revista “Educa¢do Especial” v. 22, n. 34, p. 225-236,
maio/ago. 20009, Santa Maria. Disponivel em:
<http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>.

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. S&o Paulo: Cortez; Campinas: Ed. da Universidade
Estadual de Campinas, 2008.

QUADROS, R. de. Educacédo de Surdo: A Aquisicdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.
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QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. ArtMed: Porto Alegre, 2004.

SIGNORINI, I. (Org.). Lingua(gem) e identidade. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

Bibliografia complementar:

Investigacdo Cientifica e Producao Académica Il

Ementa: Géneros académicos e seus componentes. Redacdo de géneros de acordo com
ABNT.

Objetivos:
- apresentar aos alunos as particularidades linguisticas e retdricas dos géneros
académicos resumo, resenha, ensaio, artigo, relatorio, projeto de pesquisa e monografia;

- desenvolver habilidades textuais ligadas ao estilo académico-cientifico.

Conteudo Programatico:
- O género académico e suas modalidades: ensaio, artigo, relatorio, projeto de pesquisa.
- O texto académico e seus componentes: titulo, resumo, introducdo, materiais e

métodos, desenvolvimento, resultados, concluséo, referéncias bibliograficas.

Bibliografia Basica:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6022.
Informacdo e documentagcdo — Artigo em publicacdo periddica e cientifica impressa.
Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6023.
Informac&o e documentacdo — Referéncias — Elaboragéo. Rio de Janeiro: 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6028.
Informacéo e documentacdo — Resumo - Apresentacdo. Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 10520.

Informacéo e documentacdo — Apresentacao de citagdo em documentos. Rio de Janeiro:
2002.
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ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 14724
Informagédo e documentagdo — Trabalhos académicos — Apresentagdo. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 15287.
Informacgéo e documentacdo — Projeto de pesquisa — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2005.

BAUER, Martin; GASKEL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. Trad. Pedrinho Guareshi. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

Bibliografia complementar:

CARRANCHO, Angela. Metodologia da pesquisa aplicada a educacéo. Rio de Janeiro:
Waldyr Lima Editora, 2005.

COSTA, Marisa Vorraber. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacdo / 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

COUTO-LENZI, Alpia. Cinquenta Anos: uma parte da histéria da educacéo de surdos.
Associacdo Internacional “Guy Perdoncini” para o estudo e a pesquisa da deficiéncia

auditiva, AIPEDA. Rio de Janeiro, 2004.

MEDEIROS, J. B. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. Sdo
Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Matematica e Educacéo

Ementa: Subsidios tedricos e praticos do ensino e da aprendizagem da Matematica.
Problematizacéo dos conteidos e das préaticas cotidianas. Novos enfoques para o ensino
da disciplina. Conceitos de Numeracdo, Espaco, Forma e Tempo, Grandezas e Medidas,

e Tratamento da Informacao.

Objetivos:

- discutir conceitos que possibilitem a compreensdo da Matematica e de seus processos
de ensino e aprendizagem;

- desenvolver metodologias investigativas e reflexivas, tendo em vista que a atividade
profissional é um campo de producdo do conhecimento que envolve aprendizagens;

- oferecer suportes tedrico e pratico a acdo pedagdgica, contribuindo para elevar a

qualidade do ensino e da aprendizagem da Matematica;
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Conteudo Programético:
- Sistema de Numeracéo;
- Espaco, Forma e Tempo;
- Grandezas e Medidas;

- Tratamento da Informagcéo.
Bibliografia Basica:
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Secretaria de Educacéo

Fundamental. Brasilia;: MEC/SEF, 2000.

BRENELLI, R. P. O jogo como espaco para pensar: a construgdo de nocdes l6gicas e
aritméticas. Campinas: Papirus, 2006.

CHATEAU, L. O jogo e a crianc¢a. Traducdo Guido de Almeida. Sdo Paulo: Summus
Editorial, 1987.

KAMII, Constance. A Crianca e o Numero: implicacdes da teoria de Piaget para a
atuacdo junto a escolares de 4 a 6 anos. Campinas, SP: Papirus, 1990.

KRAMER, S. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. S&o Paulo: Atica, 2007.
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Bibliografia complementar:
BERLINGHOFF, William P. A matematica atraves dos tempos: um guia facil e pratico
para professores e entusiastas. Sao Paulo: Blucher, 2010.

GRANUJA, Carlos Eduardo. Atividades experimentais de matematica nos anos finais do
ensino fundamental. S&o Paulo: SM, 2012.

KAMII, Constance. A Formagdo do Simbolo na Crianga. Imitagdo, jogo e sonho,
imagem e representacéo. Trad. Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar, 1990.

MADALENA, Silene Pereira. A crianca surda e a construcédo do conceito de numero.
Brasilia: MEC, 1997.

SMOLE, Katia Cristina Stocco. A matematica na educacdo infantil: a teoria das
inteligéncias multiplas na pratica escolar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Teorias do Curriculo

Ementa: Fazem parte desta disciplina estudos sobre as diferentes teorias de curriculo:
tradicionais, criticas e pos-criticas. Curriculo como selecdo da cultura: condicionantes e
influéncias. Organizacdo do conhecimento escolar: transposicao didatica, disciplinas e
integracdo curricular. Curriculo e cultura. Distribuicdo desigual de saberes na escola:
sexualidade, género, etnia/raca e classe social. Politicas de curriculo: pensamento,

propostas e praticas curriculares.

Objetivos:
- discutir os principais marcos teéricos do pensamento curricular;
- analisar os processos de selecdo, organizacéo e distribuicdo do conhecimento escolar e

as politicas de curriculo.

Conteudo Programatico:

- Conhecimentos cientificos, escolares e cotidianos;
- Curriculo e Desenvolvimento Humano;

- Curriculo e Sociedade

- Os estudos Culturais e a Educacéo;

- Diversidade e Curriculo;

- Curriculo e os sujeitos da agdo educativa;
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- Conhecimentos escolares e competéncias: selecdo e distribuicao.

Bibliografia Basica:

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 4. ed. Séo Paulo: Loyola, 1996.

MOREIRA, A. F.; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias de
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SILVA, Tomaz Tadeu (Org). Alienigenas na sala de aula - uma introducdo aos estudos
culturais em educacdo. Petrépolis: Vozes, 2003.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 2008.

Bibliografia complementar:
APPLE, Michael. Ideologia e Curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

MORAES, Marcia. Didéatica I. Rio de Janeiro: Waldyr Lima Editora, 2006.

MORAES, Marcia. Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacdo. Rio de Janeiro:
Waldyr Lima, 2005.

MOREIRA, A. F. & SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs.). Territdrios contestados - o
curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petrdpolis: Vozes, 1995.

MOREIRA, Antonio Flavio B. (org.). Curriculo: politicas e praticas. Campinas:
Papirus, 1999.

13.6 ATIVIDADES FORMATIVAS DO SEXTO PERIODO

Artes e Educacao

Ementa: Oferecer teoria e pratica sobre arte e arte-educagdo. Conhecer e identificar
artistas, suas historias e leituras de mundo. A imaginagéo e a arte no desenvolvimento
infantil. Arte-educacdo no Brasil norteando a formacdo do professor de artes.

Perspectiva bilingue e cultura surda no contexto artes e nos movimentos sociais.
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Objetivos:

- instrumentalizar o aluno para a construcdo do seu conhecimento, possibilitando uma
reflexdo sobre a formacdo e educacdo no campo das artes partindo dos pressupostos
tedrico se praticos do processo ensino-aprendizagem;

- oferecer oficinas para préticas de atividades com artes visuais, jogos infantis e
literatura infanto-juvenil;

- conhecer e identificar os principais movimentos de arte no Brasil e no mundo;

- problematizar a arte educacdo no Brasil, a arte e cultura surda neste cenario.

Conteudo Programético:

- Historia da Arte e concepgdes estéticas: artes visuais, cinema e literatura. Arte em
ambientes ndo formais, museus, mostras infantis e cineclubes;

- Arte e Imaginagao: processo criativo; Arte na escola;

- Referencial curricular nacional para a educacéo infantil: Artes. De qual Arte estamos
falando?

- Arte-educacéo no Brasil;

- Roda de debates: 0 ensino e a préatica das Artes na perspectiva bilingue: artes e cultura

surda.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Ana Mae (Org.). Ensino da Arte: memoria e historia. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2008.

BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacao: leitura no subsolo. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BARBOSA, Ana Mae (org.). Ensino daarte: memoria e historia. S&o Paulo:
Perspectiva, 2008.

FUSARI, Maria Felisminda. Arte na educacéo escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

RICHTER, Ivone Mendes. Interculturalidade e estética do cotidiano no ensino
das artes visuais. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2008.

Bibliografia complementar:

BARBIERI, Stela. Interacfes: onde esta a arte na infancia? Séo Paulo: Blucher, 2012.
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BRASIL. MEC. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educacdo infantil /Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educagéo
Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. 3v.: il.

GOES, M.C.R. Linguagem, surdez e educacdo. Campinas: Autores
Associados/Unicamp, 2002.

SANTAELLA, Lucia. Arte e cultura: equivocos do elitismo. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SKLIAR, C. (Org.). A Surdez: um olhar sobre as diferencas Porto Alegre:
Mediacéo,2005.

Educacdo Especial

Ementa: Educacdo Especial: Paradigmas e representacdes sobre a educagdo do surdo.
Marcos conceituais, politicos e normativos da educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva. Diversidade, diferenca e bilinguismo: implicacbes no cotidiano
escolar. Préticas pedagogicas inclusivas: acessibilidade na comunicacgdo e informacéo;
as adequacOes curriculares, metodoldgicas e organizacionais do sistema escolar. A
proposta de Atendimento Educacional Especializado. A formacdo de professores no

contexto da educacao inclusiva.

Objetivos:

- apresentar e discutir criticamente os principais referenciais tedricos metodologicos, 0s
marcos histdricos e epistemoldgicos da constituicdo da Educacdo Especial;

- analisar os avancos, contradicGes e limites das proposicGes politicas e experiéncias de
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva no contexto educacional
internacional e nacional;

- analisar o processo de avaliacdo das necessidades especificas, as adequacdes
curriculares, as acOes de gestdo escolar e os planos para o atendimento educacional

especializado no sistema regular de ensino;

Conteudo Programatico:

- Reflexdes teoricas sobre a proposta da politica nacional de educagdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva;

- O atendimento educacional especializado no contexto regular de ensino: uma analise

critica;
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- Curriculo, diversidade e cultura escolar;

- Tendéncias e pesquisas em educacao especial: limites e desafios

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacdo Especial. Secretaria de Educacdo Especial.
Volume 1: Deficiéncia auditiva Volume 2: A educacdo de surdos Volume 3 : Lingua
Brasileira de Sinais Brasilia: MEC, 1997.

KRAMER, Sonia. Politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre,
Mediacéo, 2005.

TRINDADE, Azoilda; SANTOS, R. (Org.). Multiculturalismo: mil e uma faces da
escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Bibliografia complementar:

BUENGO, J. G. S. A educagéo especial nas Universidades Brasileiras. In: MEC/SEESP,
Brasilia, 2002.

FERREIRA, C.; RAMOS, M.I. (Orgs.). Psicomotricidade: educacdo especial e inclusao
social. Rio de Janeiro: WAK, 2009.

MAZZOTTA, M, J. Educagdo Especial no Brasil: historias e politicas publicas. S&o
Paulo: Cortez, 2001.

ROCHA, Solange Maria. Tensdes atuais no campo da educacao de surdos: escola para
todos ou escola para surdos — contribuigcdes para um possivel didlogo. Espaco/INES, n.
24, Rio de Janeiro, 2005.

SILVA, Shirley; VIZIM, Marli. Educacao especial: multiplas leituras e diferentes
significados. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

Investigacdo Cientifica e Producéo Académica Ill

Ementa: A estrutura da monografia (Introducdo, Fundamentacéo Teorica, Metodologia,

Analise de Dados e Referéncias). Particularidades linguisticas do texto académico
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(Lingua Portuguesa e Libras) Aspectos organizacionais de uma monografia de acordo

com 0s manuais vigentes do curso.

Objetivos:

- Estruturar uma monografia (escrita ou em video).

- Analisar os elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais.

- Identificar e analisar as escolhas linguisticas particulares do contexto académico, tanto

em Libras, como em Lingua Portuguesa.

Conteudo Programético:
- Estrutura da monografia
- Parte pré-textual (capas, dedicatdria, agradecimentos, epigrafe, resumo, sumario,
listas de abreviaturas, figuras, quadros e tabelas)
- Parte textual (introducdo, desenvolvimento em diferentes capitulos, anélise e
discusséo dos resultados, consideraces finais)
- Parte pds-textual (referéncias bibliogréaficas, anexos, apéndice)
- Aspectos gerais da apresentacdo da monografia em Lingua Portuguesa e em Libras
- Utilizacdo do papel, margem, paginacdo, pardgrafo e outras caracteristicas
ligadas a formatacéo
- Escolhas linguisticas ligadas a linguagem académica
- Uso da terceira pessoa
- Citag0es diretas e indiretas

- Vocabulario/sinais académicos

Bibliografia Basica
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6022.

Informacgédo e documentacdo — Artigo em publicacdo periodica e cientifica impressa.
Rio de Janeiro: 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6023.
Informacg&o e documentacdo — Referéncias — Elaboragdo. Rio de Janeiro: 2002.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 6028.
Informacéo e documentacdo — Resumo - Apresentacdo. Rio de Janeiro: 2003.
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ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 10520.
Informagéo e documentacgdo — Apresentacao de citagdo em documentos. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 14724
Informacgéo e documentagdo — Trabalhos académicos — Apresentagdo. Rio de Janeiro:
2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 15287.
Informacgéo e documentacdo — Projeto de pesquisa — Apresentacdo. Rio de Janeiro:
2005.

BAUER, Martin; GASKEL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico [Trad. Pedrinho Guareshi]. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

Bibliografia Complementar:

CARRANCHO, Angela. Metodologia da pesquisa aplicada a educacdo. Rio de Janeiro:
Waldyr Lima Editora, 2005.

COSTA, Marisa Vorraber. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacdo / 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

COUTO-LENZI, Alpia. Cinquenta Anos: uma parte da historia da educaco de surdos.
Associacdo Internacional “Guy Perdoncini” para o estudo e a pesquisa da deficiéncia

auditiva, AIPEDA. Rio de Janeiro, 2004.

MEDEIRQS, J. B. Redagdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. S&o
Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Letramento em Contextos Bilingues

Ementa: Analise critica dos principais modelos de aquisi¢do/aprendizagem de lingua
estrangeira e segunda lingua. Concepcdes de linguagem subjacentes a cada modelo.
Processos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita em lingua portuguesa como

segunda lingua para surdos.

Objetivos

- Conhecer o conceito de primeira e segunda lingua;

- Refletir sobre as propostas metodoldgicas para o ensino de Lingua Portuguesa como
L2;

- Debater sobre os desafios do professor na realidade de sala de aula;
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- Conhecer as competéncias linguisticas e pedagdgicas necessarias para o ensino de LP
como L2;

- Refletir sobre crencas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa como L2;

- Realizar a analise das necessidades de um grupo, avaliando o perfil do aluno, as

estratégias de aprendizagem e questdes ligadas a motivacéo.

Conteudo/Programa:
- Aquisicéo da linguagem
- Primeira lingua
- Segunda lingua
- Processo de ensino-aprendizagem de linguas;
- Metodologias de ensino de LP como L2
- Percurso historico
- Crencas existentes
- Desenvolvimento das metodologias
- Competéncia linguistica;

- Analise de necessidades.

Bibliografia Basica:

FERNANDES, Sueli. Letramentos na educacdo bilingue para surdos. IN:
BERBERIAN, Giselle Massi; ANGELIS, Cristiane C. Mori-de (Orgs.). Letramento:
referéncias em salde e educacdo. Séo Paulo: Plexus, 2006.

KRAMER, S. Por entre as pedras — arma e sonho na escola. Sdo Paulo: Atica, 2007.

LEVY, P. A Leitura, ou a atualizagio do texto. In: O que é virtual? S&o Paulo: Editora
34, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S3o Paulo: Atica, 2008.
Bibliografia complementar:

DORZIAT Ana; FIGUEIREDO, Maria Julia Freire. Problematizando o ensino de lingua
portuguesa na educacéo de surdos. Revista Espaco: INES, Rio de Janeiro.
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FERNANDES, S. E possivel ser surdo em portugués? Lingua de sinais e escrita: em
busca de uma aproximacdo. In: SKLIAR, C. Atualidade da educacdo bilingue para
surdos. Porto Alegre: Mediacao, 1999.

FREIRE, A. M. da F. Aquisicdo do portugués como segunda lingua: uma proposta de
curriculo para o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos. In: SKLIAR, C. Atualidade
da educacao bilingue para surdos. Porto Alegre: Mediacdo, 1999.

GUARINELLO, A. C. O papel do outro na escrita de sujeitos surdos. Séo Paulo:
Plexus, 2007.

SKLIAR, C. B. (org.). Atualidade da educacao bilingue para surdo: interfaces entre
pedagogia e linguistica. Porto Alegre: Mediacgéo, 1999.

Libras V

Ementa: Tipos de Classificadores na Libras. Praticas pedagdgicas com alunos surdos:

Introducdo ao ensino e aprendizagem de conceitos nas areas disciplinares.

Objetivos:
- conhecer 0s aspectos mais relevantes de gramética da Libras;
- utilizar os conhecimentos adquiridos para compreender a interferéncia da Libras nos

textos produzidos pelos alunos surdos.

Conteudo Programatico:

- Tipos de Classificadores na Libras;

- Préticas pedagdgicas com alunos surdos: Introducdo ao ensino e aprendizagem de
conceitos nas areas disciplinares;

- Pesquisas orientadas acerca de topicos escolhidos pelos alunos: seminarios nas turmas
e entre turmas: painel de discussfes e confecgdo de material didatico para surdos com

base na nogédo de construcédo visual do conhecimento.

Bibliografia Bésica:

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In C. Skliar (Org.) A Surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2005.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.
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QUADROS, R. de. Educacédo de Surdo: A Aquisicdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.

QUADROS, R.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

SKLIAR, Carlos. Os Estudos surdos em educacdo: problematizando a normalidade. In

Skliar, Carlos (Org). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacéo,
2005.

Bibliografia complementar:

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producdo linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

BRITO, L. F. Por uma gramatica de lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério
da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, 2001.

FENEIS. Revista da FENEIS. n°® 06, Rio de Janeiro/RJ.

GESSER, A. Libras? Que lingua ¢é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

MOURA, LODI & PEREIRA. Lingua de sinais e Educacdo do Surdo (Série
neuropsicoldgica, v.3). Sdo Paulo: TEC ART, 1993.

Teoria da Linguagem I1: Literatura e a Formacéao do Leitor

Ementa: Estabelecimento do conceito de Literatura como escrita criativa/ficcional.
Reflexdes a partir das praticas de escrita criativa. O lugar do fazer literario: juizo
estético versus razdo pura. Reflexdes sobre a necessidade da arte e da ficcdo. Nogdes
bésicas instrumentais/operacionais de conceitos literarios, consagrados pelo “estado da
arte” contemporaneo. Introdugdo as principais vertentes teoricas e principais principios
de abordagem de temas literarios. Interfaces entre literatura e educagdo: aproximacgoes e
impasses. A questdo do imaginario. Literatura e identidade. Os Géneros Literarios.
Conceito de Texto. Conceito de Literatura Infantil. Literatura Infantil no Ocidente e no
Brasil. Géneros literarios dedicados a infancia: a fabula; o conto de fadas; conceitos de

lenda, mito e rito; os ditos populares; teatro para criangas; poesia para criangas.
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Producdes textuais em Portugués e em Libras: suas interfaces. Trabalhando com textos

em sala de aula.

Objetivos:

- Identificar e interpretar os conceitos mais basicos para os estudos literarios;

- Identificar e descrever as principais problematicas tratadas pelas teorias e estudos;

- Oferecer perspectiva panoramica sobre as questdes dos estudos literarios na
atualidade;

- Refletir sobre a literatura infantil, a formagdo do leitor e as aproximacgOes e

afastamentos entre literatura e ensino/aprendizagem.

Conteudo Programatico:

- Conceito de Literatura, Texto e Ficgao;

- Literatura e oralidade;

- A Literatura, a questao do imaginario e o conhecimento cientifico e filosofico;
- Literatura, identidade e poder;

- Usos utilitarios da literatura;

- Géneros Textuais e Literéarios;

- Géneros Literarios e a Formacao do Leitor;

- Literatura infantil e seus usos pedagdgicos;

- O Brincar e 0 Aprender;

- A fabula; o conto de fadas; conceitos de lenda, mito e rito; os ditos populares; teatro

para criancas; poesia para criancas.
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Bibliografia Bésica:

ARIES, Philippe. Histéria Social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
AYALA, M. e AYALA, M.LN. Cultura popular no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 2003.

BETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
20009.

CADEMARTORI, L. O que ¢ literatura infantil? Colecdo Primeiros Passos - N.163.
S&o Paulo: Brasiliense, 2006.

COELHO, N.N. Literatura infantil — teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Atica, 2009.

FERREIRO, E. O espaco da leitura e da escrita na educacéo pré-escolar. In: Reflexdes
sobre a Alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia complementar:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil — gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione,
2004.

BAJARD, E. Ler e Dizer. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

CUNHA, H. P. (Org.). Desafiando o canone: aspectos da literatura de autoria feminina
na prosa e na poesia (anos 70/80). Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1999.

INES. Contando Historias em Libras — producées do DDHCT-INES.

KAERCHER, G. E. E por falar em Literatura. In: Educacéo Infantil: Pra qué te quero.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SERRA, E.D. 30 anos de literatura para criancas e jovens — algumas leituras.
Campinas: Mercado de Letras, 1998.

13.7 ATIVIDADES FORMATIVAS DO SETIMO PERIODO

Alfabetizacéo e Letramentos

Ementa: Conceitos histdrico-sociais e antropoldgicos de alfabetizagdo e letramento.
Oralidade, leitura e escrita no processo de alfabetizacdo. Usos e funcgdes sociais da

escrita. Aprendizagem inicial da lingua escrita na Educacdo Infantil e anos iniciais do

105



Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. Matrizes teoricas dos
processos de aprendizagem de lingua escrita. Letramento digital e letramento visual.

Objetivos:

- entender as representacdes sociais da escrita na sociedade, estabelecendo relagdes
entre lingua, cultura, politica e sociedade.

- refletir sobre a pratica pedagogica docente, relacionando-a aos diferentes métodos de
alfabetizacéo e letramento;

- compreender diferentes concepcgdes tedricas sobre alfabetizacdo e letramento,
relacionado-as aos processos de aquisi¢édo de leitura e escrita;

- abordar aspectos metodoldgicos de intervencdo para o trabalho de letramento com

criancas surdas.

Conteudo Programético:

- Concepcdes de letramento e niveis de alfabetismo;
- Alfabetizacdo como processo discursivo;

- Alfabetizacdo na perspectiva inclusiva;

- Analfabetos, semi-analfabetos e iletrados;

- Multiletramentos, letramentos digitais;

- Avaliacdes na alfabetizacéo;

- Letramentos do professor.

Bibliografia Basica:

BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educacdo dos surdos: ideologias e
praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

GNERRE, Maurizzio. Leitura, escrita e poder. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.
SKLIAR, C. (Org.). A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediacéo,
2005.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 2008.

VYGOTSKY, L.S.A. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.
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Bibliografia Complementar:
BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica? Os surdos e sua producdo linguistica. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

GESSER, A. Libras? Que lingua ¢é essa? Crencgas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

INES. Anais do Seminario Desafios e Possibilidades na Educacdo Bilingue para
Surdos, Rio de Janeiro: INES, 1997.

KLEIMAN, Angela (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
prética social da escrita. S&o Paulo: Mercado das letras, 1995.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2001.

Educacdo de Jovens e Adultos

Ementa: EJA no Brasil e no mundo a partir do contexto historico; Legislacdo Federal;
Desenvolvimento historico das politicas publicas e educacionais no Brasil; A educacédo
na ordem constitucional brasileira; A LDB e as politicas para a EJA; Intersetorialidade
da EJA; A estrutura curricular didatica e administrativa da EJA; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA; Resolugdes do CNE; EJA no Sistema Nacional de Educacgéo:
gestdo, recursos e financiamento; A formacdo dos profissionais da educacdo em EJA;
Elementos necessarios para a construcdo do Projeto de Intervencdo Local. Concepcao
de alfabetizacdo. O processo histdrico da alfabetizacdo de jovens e adultos. A natureza
simbdlica da linguagem. Processos metodoldgicos; ler, escrever e a funcéo da escrita. A

pratica da leitura e producéo de texto. O surdo e a escolarizacdo tardia.

Objetivos:

- conhecer o contexto histdrico e as especificidades dos sujeitos e da educacédo de jovens
e adultos;

- conhecer e analisar conceitos de educacdo de jovens e adultos, apontando seus
desafios teorico-metodologicos;

- aprofundar o conhecimento da legislacdo Federal da educacéo de jovens e adultos: Lei

de Diretrizes Bésica Nacional- LDBN; Pardmetros Curriculares da Educacdo de jovens
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e Adultos — PNE; Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA; Financiamento e
gestao;
- conhecer e analisar propostas curriculares e materiais pedagogicos para a EJA;

- conhecer experiéncias bilingues de educacéo de jovens e adultos surdos.

Conteudo Programético:

- EJA no Brasil e no mundo a partir do contexto histérico; Legislacdo Federal;
Desenvolvimento histérico das politicas publicas e educacionais no Brasil;

- A educagdo na ordem constitucional brasileira; A LDB e as politicas para a EJA;
Intersetorialidade da EJA,

- A estrutura curricular didatica e administrativa da EJA;

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA;

- Resolugdes do CNE;

- EJA no Sistema Nacional de Educacédo: gestéo, recursos e financiamento;

- A formacdo dos profissionais da educacdo em EJA;

- Elementos necessarios para a construcdo do Projeto de Intervencédo Local;

- Concepcéo de Educacéo de jovens e Adultos;

- O processo historico da alfabetizacdo de jovens e adultos. Educacdo de jovens e
Adultos Surdos.

Bibliografia Bésica:
BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e hases da

educacdo nacional. Brasilia, DF 1996.

BRASIL. Estatuto da crianga e do adolescente: Lei Federal n° 8069, de 13 de julho de
1990.

BRASIL. Constituicho  Federativa do  Brasil, 1988.  Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br>.

REVISTA NOVA ESCOLA. Sdo Paulo: Fundagdo Victor Civita. Disponivel em
<http://revistaescola.abril.com.br/eja/> - disponibiliza varios textos, reportagens, planos
de aula e videos relacionados a Educacéo de Jovens e Adultos.

MOREIRA, Antonio Flavio B. (Org.). Curriculo: politicas e praticas. Campinas:
Papirus, 1999.
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MOREIRA, Aantonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu (Orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. S&o Paulo: Cortez, 2008.

Bibliografia Complementar:
BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educacdo dos surdos: ideologias e
praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

BOTELHO, Paula. Segredos e siléncios na educacdo dos surdos. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

MORAES, Marcia. Estrutura e funcionamento do ensino. Rio de Janeiro: CCAA, 2009.

MOREIRA, A. F.; SILVA, Tomaz Tadeu (orgs.). Territdrios contestados: o curriculo e
0S novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1995.

PARO, Vitor Henrique. Gestio democratica da escola publica. 3. ed. S&o Paulo: Atica,
2006.

Estagio Supervisionado | — Educacéo Infantil

Ementa: O aluno-pesquisador e a contribuicdo do campo de estdgio. A acdo docente
numa perspectiva critico-reflexiva com alunos surdos. A construcdo de um projeto de
atuacdo pedagogica com criancas de 0 a 6 anos. Elaboracdo de planejamento e relato da

experiéncia docente.

Objetivo:

- favorecer a construcdo do olhar do estagidrio no sentido de perceber as varias
dimens0es (fisica, filosofica, pedagogica, dentre outras) presentes no seu eixo tematico
de interesse numa instituicdo de educacdo infantil com escolarizacdo de surdos- seja ela,
creche ou pré-escola, contribuindo para a sua formagéo docente e fornecendo subsidios

tedricos e praticos para a sua atuacdo em instituicdes de educacéo infantil.

Conteudo Programatico:

- Formando o professor-pesquisador: a observacdo do cotidiano nas instituicdes de
educacéo infantil que escolarizam surdos;

- O relato de observagéo e a construgéo de um projeto;

- Vivendo o cotidiano nas institui¢cGes de educacdo infantil;

- O relato da pratica e autoavaliacdo critica.
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Bibliografia Basica e Complementar:
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus,
1995.

ASSIS-PETERSON, Ana Antbnia; COX, Maria Inés (Org.). Cenas de sala de aula.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

CONFORTO, Simone Ferreira. Pratica escolar e diferenca. Rio de Janeiro:
Arquimedes, 2007.

KUENZER, Acécia Zeneida. Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MONTEIRO, André Jacques (Org.). Préticas pedagdgicas no cotidiano escolar:
desafios e diversidade. Rio de Janeiro: IBC, 2014.

MORAES, Marcia. Didatica Il. Rio de Janeiro: CCAA, 2007.
NOGUEIRA, Clélia Maria. Surdez, inclusdo e matematica. Curitiba: CRV, 2013.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico: como construir o projeto politico-
pedagogico da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica? Sdo Paulo: Cortez, 2001.

OLIVEIRA, Jodo Batista, CHADWICK, Clifton. Aprender e ensinar. Belo Horizonte:
Alfa Educativa, 2007.

XAVIER, Maria Luisa; ZEN, Maria Isabel. O ensino nas séries iniciais: das concepgdes
téoricas as metodologias. Porto Alegre: Mediacéo, 2004.

Gestdo Escolar |

Ementa: Instituicdes e sistemas de ensino. Teorias da organizacdo. Gestdo democratica.

Objetivos:
- compreender a estruturacdo dos sistemas de ensino e sua evolugdo no Brasil,
diferencia-la de outras experiéncias, assim como identificar a conjuntura

politica/colonialista em que se origina;
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- identificar legislacdes, diretrizes, convencdes, programas, fundos e parametros que
organizam ou subsidiam a oferta de ensino no d&mbito dos sistemas de ensino e no
ambito institucional, assim como analisa-los no contexto em que s@o produzidos e sob a
luz de correntes distintas;

- discutir principios e definicbes de Gestdo Democrética tendo em vista a compreenséo
do trabalho coletivo, descentralizado e instrutivo, assim como problematizar sua relagéo

com teorias da organizacao do trabalho.

Conteudo Programético:

- Colonialismo e Educacéo Jesuitica;

- Estrutura, organizacdo e oferta de ensino no Império;

- Estrutura, organizacdo e oferta de ensino na Republica;

- Politicas Publicas (legislacao, financiamento da educacdo, programas, etc);
- Teorias da Organizacédo do Trabalho;

- Gestdo democratica: principios, definicdes, praticas

Bibliografia Bésica:

FERREIRA, Naura Syria; AGUIAR, Marcia Angela (Org.). Gestdo da educacao:
impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

KRAMER, S. Por entre as pedras — arma e sonho na escola. Sdo Paulo: Atica, 2007.
PARO, Vitor Henrique. Gest&o democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2006.

PIRON, Claude. O desafio das linguas: da ma gestdo ao bom senso. [Trad. Ismael
Mattos Avila]. Campinas, SP: Pontes, 2002.

VALERIEN, Jean. Gestédo da escola fundamental: subsidios para analise e sugestdes de
aperfeicoamento. S&o Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia complementar:

BRASIL. MEC. Direito & educagao: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais:
orientagdes gerais e marcos legais Brasilia: MEC, 2004.

GESSER, A. Libras? Que lingua ¢é essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.
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LIMA, Licinio. Organizacéo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governacao
democrética da escola publica. S&o Paulo: Cortez, 2000.

LOBO, Carla Marina. Educacéo infantil: caminhos percorridos no cotidiano da prética
docente. Niterdi, RJ: Intertexto, 2005.

TOMMASI, L. de. WARDE, M. J. e HADDAD, S. (Org.). O Banco Mundial e as
Politicas Educacionais. S&o Paulo: Cortez/Ac¢do Educativa/ PUC-SP, 2000.

Material Didatico I: Analise e Producdo (Humanidades, Linguagem e Artes)

Ementa: Os processos historico e social da construgdo do conhecimento das diversas
linguagens. Perspectivas pedagdgicas em educacdo. Recursos didaticos para o ensino
das diversas linguagens. Analise de propostas curriculares. Orientacbes teoricas -
metodoldgicas na producdo de material didatico. O lugar da lingua materna no material

didatico de ensino de lingua adicional. Producdo e avaliacdo de material didatico.

Objetivos:
- identificar e refletir acerca das perspectivas tedricas no ensino das diversas linguagens;
- conhecer e analisar diferentes recursos didaticos utilizados no ensino das diversas
linguagens;

- promover a producdo de Materiais Didaticos

Conteudo Programatico:

- A construcdo do conhecimento nas diversas linguagens: perspectivas teéricas;

- Cultura Cientifica e Cidadania;

- Criatividade, método e tendéncias atuais em procedimentos didatico-pedagogicos;
- Referenciais curriculares para o ensino das diversas linguagens;

- Pedagogia visual, Libras e o contetddo curricular das diversas linguagens;

- Andlise e producdo de material didatico.

Bibliografia Bésica:

CITELLI, Adilson (Org.). Outras linguagens na escola: publicidade, cinema e tv, radio,
jogos, informatica. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
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GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

OLIVEIRA, Zilma Ramos. Educacdo infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo:
Cortez, 2008.

QUADROS, Ronice Miller. Educacdo de surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

RICHTER, Ivone Mendes. Interculturalidade e estética do cotidiano no ensino
das artes visuais. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2008.

SOUZA, Solange Jobim. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1994.

Bibliografia complementar:

FREIRE, Alice M. da Fonseca. Aquisicdo do portugués como segunda lingua: uma
proposta de curriculo para o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos In. SKLIAR,
Carlos (Org). Atualidade da educacdo bilingue para surdos. 3. ed. Porto Alegre:
Mediacdo, 1999.

MORIN, Edgar. Os 7 Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

QUADROQOS, Ronice Miller de; SCHMIEDT, Magali L.P. ldeias para ensinar
portugués para alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

RUDE, Teresa Siqueira. Criacao de material didatico em Libras. Rio de Janeiro: INES,
2013. (DVD)

SALLES, Heloisa Maria Moreira Lima; FAULSTICH, Enilde; CARVALHO, Orlene
Lacia;, RAMOS, Ana Adelina Lopo. Ensino de lingua portuguesa para surdos:
caminhos para a pratica pedagogica. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2004.

Optativa | (a) - Corporeidade e Cultura

Ementa: Corpo, disciplina, género e sexualidade sob a otica historica, filosofica,

2

antropoldgica e socioldgica. Consciéncia corporal. Relagdes do “eu” e do grupo.

Identidade cultural e dindmicas de seu movimento no espaco.

Objetivos:

- analisar os conceitos de corporeidade e as relagfes do corpo com a cultura formada;
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- debater sobre os contetidos propostos, ambiente de diadlogo cujo foco sera a construgao
do conhecimento e espagos de novos saberes;

- conhecer e refletir acerca do corpo na perspectiva historica, filosofica, antropoldgica e
sociologica;

- analisar problemas ambientais e seus reflexos na vida social,

- analisar o papel do corpo na cultura na qual inclui o conhecimento, a arte, as crengas, a

lei, a moral, os costumes e todos os habitos e aptiddes.

Conteudo Programa:

- Corporeidade, identidade e afetividade;

- O corpo na vida cotidiana: questdes culturais;

- A corporeidade no pensamento filosofico; ReflexGes sobre o homem: conceitos
antropoldgicos;

- Corpo — imagem corporal e percepcao corporal;

- Motricidade humana;

- Sexualidade e corpo: corporeidade e género.

Bibliografia Bésica:

BHABHA, H. K. O local da cultura. [Trad. M. Avila, E. L. de Lima Reis, G. R.
Gongcalves]. Belo Horizonte: UFMG, 2007.
FOUCAULT, M. Historia da sexualidade — Vol. I. Rio de Janeiro: Graal, 2009.

GONCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacao.
Campinas: Papirus, 1994.

SILVA, Tomaz Tadeu (org). Alienigenas na sala de aula: uma introdugéo aos estudos
culturais em educacdo. Petrépolis: Vozes, 2003.

SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre,
Mediagéo, 2005.

Bibliografia complementar:

CAMINI, Patricia. Praticas pedagogicas em alfabetizacdo: espago, tempo
e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012.
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FREIRE, Ana Maria. Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdicdo do corpo a
ideologia nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas
(Paraguagu), Filipas, Madalenas, Anais, Genebras, Apoldnias e Gracias até Severinos,
1534-1930. S&o Paulo: Cortez, 1993.

HALL, S. Da diaspora identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2003.

MORIN, Edgar. Os setes saberes para a educacdo do futuro. Lisboa: Instituto Piaget,
2006.

NISTA-PICCOLO, Vilma; MOREIRA, Wagner. Corpo em movimento na educagio
infantil. Sdo Paulo: Telos, 2012.

Optativa | (b) — Libras conversacao

Ementa: Praticas comunicacionais em Libras. Entraves & comunicagdo em Libras.

Competéncia comunicativa em Libras. Dialogos e debates em Libras.

Objetivos:

- aperfeigcoar o conhecimento da Libras;

- aprofundar a capacidade comunicativa em Libras;

- exercitar dialogos em Libras;

- aplicar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas de Libras em contextos de

argumentagao.

Conteudo Programatico:

Tdpicos especiais para discussao em Libras:

- insercédo do tradutor/intérprete na sala de aula;
- politicas publicas e Comunidade Surda;

- importancia do ensino da Libras na Educagéo Baésica.

(N&o ha bibliografia para esta disciplina, considerando seu carater de exclusiva préatica
da Libras).
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Pedagogia em Contextos Nao-Escolares

Ementa: O papel do pedagogo nas organizacdes e seus principais desafios. As
transformacgdes no mundo do trabalho e suas implicacGes na reestruturacdo produtiva e
na formacéo do trabalhador. Eras Organizacionais. Gestdo das organizagdes: conceitos,
modelos e implicacdes no processo de gestdo das pessoas. Questdes atuais em educacao
nas organizagOes: gestdo do conhecimento, educacdo corporativa, aprendizagem

organizacional e educagdo continuada.

Objetivos:

- identificar os espacos de atuacdo do pedagogo institucional: organizagdo (ONG,
Sindicato, Hospital, Clube) e Empresa;

- discutir o papel do pedagogo nas organizacbes numa perspectiva diferenciada e
multidisciplinar;

- analisar historica e criticamente as transformacdes ocorridas no mundo do trabalho a
partir do processo de reestruturacdo produtiva que resultou do novo padrao flexivel de
acumulacdo do capital, historicizando a passagem do taylorismo/fordismo para o
neoliberalismo no contexto da globalizacao;

- conceituar gestao, objetivos e missao;

- conhecer os diferentes modelos de gestdo adotados;

- refletir sobre o processo de gestdo de pessoas no contexto da gestdo das organizacoes;

- compreender os desafios e perspectivas do pedagogo nas Organizaces.

Conteudo Programatico:

- O Papel do Pedagogo nas Organizagdes;

- Eras Organizacionais. As transformacgdes no mundo do trabalho no processo de
globalizacdo e suas implica¢Oes na formagéo do trabalhador;

- Modelos de Gestao.
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Bibliografia Bésica:

FERREIRA, Ademir A., REIS, Ana C. F. & PEREIRA, Maria Isabel. Gestao
Empresarial: de Taylor aos nossos dias. Evolucdo e tendéncias da moderna
administracdo de empresas. S&o Paulo: Pioneira, 2001.

KUENZER, Acécia Zeneida. Pedagogia da Fabrica: as relacbes de produgdo e a
educacéo do trabalhador. 6.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia complementar:
BOOG, Gustavo G. Manual de treinamento e desenvolvimento ABTD. 3.ed. S&o Paulo :
Makron Books, 1999.

CHIAVENATO, Idalberto. Gestédo de pessoas: 0 novo papel dos recursos humanos nas
organizacOes. Rio de Janeiro : Campus, 2001.

RUMMERT, Sonia Maria. Educacdo e identidade dos trabalhadores: as concepcbes do
capital e do trabalho. S&o Paulo / Nitero6i: Intertexto/Xama, 2000.

TCC | - Orientagédo

Ementa: Trabalho monogréafico. Atividade de pesquisa cientifica articulada a pratica

pedagogica: reflexdo e producdo do conhecimento.

Objetivo:
- elaborar uma monografia relacionada ao Curso de Pedagogia obedecendo aos critérios

basicos de rigor e relevancia relativos aos trabalhos académicos.

Conteudo Programatico:

- Fase da introducéo;

- Analise dos projetos de monografia;

- Elaboracdo da introducéo;

- Fase da documentagdo: levantamento, selecdo e leitura critica da bibliografia; analise
critica da documentacdo e fichamento de textos; finalizacdo da coleta de dados no
campo;

- Fase da construcdo: classificacdo e organizacdo das informacoes, tratamento dos dados

e analise e construcdo l6gica da monografia: Introducdo, Desenvolvimento e Concluséo.
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(N&o ha bibliografia para esta disciplina, uma vez que o(a) estudante desenvolvera seu
trabalho de concluséo do curso e sera orientado(a) por um(a) docente).

13.8 ATIVIDADES FORMATIVAS DO OITAVO PERIODO

Estagio Supervisionado Il: Anos Iniciais

Ementa: O/a aluno/a-pesquisador/a e a contribuicdo do campo de estdgio. A acao
docente numa perspectiva critico-reflexiva com alunos surdos. A construcdo de um
projeto de atuacdo pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental. Elaboragdo de
planejamento e relato da experiéncia docente

Objetivo:

- favorecer a construcdo do olhar do estagiario no sentido de perceber as vérias
dimensdes (fisica, filosofica, pedagdgica, dentre outras) presentes no seu eixo tematico
de interesse numa instituicdo de ensino fundamental com escolarizacdo de surdos- seja
ela, com criancas ou jovens e adultos, contribuindo para a sua formacdo docente e
fornecendo subsidios tedricos e praticos para a sua atuacdo em instituicfes de ensino
fundamental.

Conteudo Programatico:

- Formando o professor-pesquisador: a observacdo do cotidiano nas instituicdes de
ensino fundamental que escolarizam surdos;

- O relato de observacéo e a construcdo de um projeto;

- Vivendo o cotidiano nas institui¢cGes de ensino fundamental;

- O relato da prética e autoavaliagdo critica.

Bibliografia Basica e Complementar:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus,
1995.

ASSIS-PETERSON, Ana Antbnia; COX, Maria Inés (Org.). Cenas de sala de aula.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

CONFORTO, Simone Ferreira. Pratica escolar e diferenca. Rio de Janeiro:
Arquimedes, 2007.
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KUENZER, Acécia Zeneida. Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora: novas exigéncias
educacionais e profissédo docente. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009.

MONTEIRO, André Jacques (Org.). Préticas pedagdgicas no cotidiano escolar:
desafios e diversidade. Rio de Janeiro: IBC, 2014.

MORAES, Marcia. Didatica Il. Rio de Janeiro: CCAA Editora, 2007.
NOGUEIRA, Clélia Maria. Surdez, inclusdo e matematica. Curitiba: CRV, 2013.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialogico: como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica? Séo Paulo: Cortez, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

OLIVEIRA, Jodo Batista, CHADWICK, Clifton. Aprender e ensinar. Belo Horizonte:
Alfa Educativa, 2007.

XAVIER, Maria Luisa; ZEN, Maria Isabel. O ensino nas séries iniciais: das concepgdes
tedricas as metodologias. Porto Alegre: Mediag&o, 2004.

Gestao Escolar 11

Ementa: Funcdes, praticas, organizacbes e particularidades proprias aos
estabelecimentos de ensino. Modelos de organizacdo do trabalho, fungdes e atividades

exercidas no ambito da gestéo.

Objetivos:

- compreender a estruturacdo dos espagos escolares tendo em vista identificar o trabalho
de planejamento, coordenacdo, organizagdo, supervisao, composicao, distribuicdo de
turmas, professores, alunos, horarios, atividades e toda sorte de rotina escolar;

- identificar metodologias e organizagdo do trabalho que possam otimizar a rotina de
trabalho e que melhor atenda a oferta de ensino;

- problematizar as funcbes e as atividades atreladas ao planejamento, a coordenacéo,

supervisao e orientacdo do trabalho pedagdgico.

119


javascript:LinkBuscaAutor(parent.hiddenFrame.modo_busca,628,'Kuenzer,_Ac%C3%A1cia_Zeneida',1);

Conteudo Programético:

- Gestdo do tempo e do espac¢o na organizacao do trabalho escolar;

- As relagdes do/no trabalho;

- O cotidiano das equipes de suporte pedagdgico;

- Avancos e recursos da gestéo escolar;

- Papel do pedagogo na implantacdo e execucdo de projetos educativos;

- Mecanismos de gestdo escolar (elei¢do, colegiado, conselho escolar, etc.);

RelacBes de poder na escola (questBes relativas aos profissionais, aos alunos e a
comunidade).

Bibliografia Basica:

FERREIRA, Naura Syria; AGUIAR, Marcia Angela (Org.). Gestdo da educacao:
impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

KRAMER, S. Por entre as pedras — arma e sonho na escola. Sdo Paulo: Atica, 2007.
PARO, Vitor Henrique. Gest&o democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2006.

PIRON, Claude. O desafio das linguas: da ma gestdo ao bom senso. [Trad. Ismael
Mattos Avila]. Campinas, SP: Pontes, 2002.

VALERIEN, Jean. Gestdo da escola fundamental: subsidios para analise e sugestfes de
aperfeicoamento. S&o Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia complementar:
BRASIL. MEC. Direito & educacéo: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais:
orientagdes gerais e marcos legais Brasilia: MEC, 2004.

GESSER, A. Libras? Que lingua ¢é essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

LIMA, Licinio. Organizacdo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governagao
democratica da escola publica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

LOBO, Carla Marina. Educacéo infantil: caminhos percorridos no cotidiano da préatica
docente. Niterdi, RJ: Intertexto, 2005.

TOMMASI, L. de. WARDE, M. J. e HADDAD, S. (Org.). O Banco Mundial e as
Politicas Educacionais. Sdo Paulo: Cortez/Acdo Educativa/ PUC-SP, 2000.
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Material Didatico I1: Analise e Producdo (Exatas Fisicas E Bioldgicas)

Ementa: Os processos historico e social da construcdo do conhecimento de ciéncias.
Perspectivas pedagodgicas em educacdo em Ciéncias. Recursos didaticos para o ensino
das Ciéncias. Analise de propostas curriculares. OrientacGes tedricas - metodoldgicas na
producdo de material didatico. O lugar da lingua materna no material didatico de ensino
de lingua adicional. Os processos histdrico e social da construcdo do conhecimento de

ciéncias. Producdo e avaliacdo de material didatico.

Objetivos:
- identificar e refletir acerca das perspectivas tedricas no ensino das ciéncias;
- conhecer e analisar diferentes recursos didaticos utilizados no ensino das ciéncias;

- promover a producgdo de Materiais Didaticos

Conteudo Programatico:

- A construcao do conhecimento em Ciéncias: perspectivas teoricas;

- Cultura Cientifica e Cidadania;

- Criatividade, método e tendéncias atuais em procedimentos didatico-pedagogicos;
- Referenciais curriculares para o ensino das Ciéncias;

- Pedagogia visual, Libras e o contetdo curricular de Ciéncias;

- Analise e producgdo de material didatico.

Bibliografia Basica:

BI1ZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? S4o Paulo: Atica, 2002.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa. Formacao de professores de ciéncias: tendéncias e
inovagdes. S&o Paulo: Cortez, 20009.

FOUREZ, G. A Construcdo das Ciéncias. Introducdo a Filosofia e a Etica das
Ciéncias. Sdo Paulo: Unesp, 1995.

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

OLIVEIRA, Zilma Ramos. Educacdo infantil: fundamentos e métodos. Séo Paulo:
Cortez, 2008.
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Bibliografia complementar:
ANGOTTI, José Andreé. A literatura infantil no ensino de Ciéncias: propostas didaticas
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: SM, 2012.

KINDEL, Eunice Aita. A docéncia em ciéncias naturais: construindo um curriculo para
0 aluno e para a vida. Erechim: Edelbra, 2012.

MORAES, A. C. R. Meio Ambiente e Ciéncias Humanas. Sao Paulo: HUCITEC, 2002.

MORIN, Edgar. Os 7 Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro. Séo Paulo: Cortez,
2002.

OLIVEIRA, Renato José. A escola e o ensino de ciéncias. Porto Alegre: UNISINOS,
2001.

TCC Il — Orientagao/Defesa

Ementa: O trabalho monografico como atividade de pesquisa cientifica articulada a
pratica pedagdgica: reflexdo e produgdo do conhecimento. A redacdo final e as normas
para apresentacao grafica e oral da monografia.

Objetivos:
- Elaborar uma monografia relacionada ao Curso de Pedagogia obedecendo aos critérios
basicos de rigor e relevancia relativos aos trabalhos académicos;

- Apresentar a monografia

Conteudo Programatico:

- Fase da construcao.

- Classificagdo e organizacao das informacdes, tratamento dos dados e anélise;

- Construcdo l6gica da monografia: Introducdo, Desenvolvimento e Conclusdo;

- Fase da redacéo final da monografia;

- Apresentagdo grafica do trabalho monografico: elementos do pré- texto e dos pos-
texto

Apresentacédo oral da monografia.

(N&o ha bibliografia para esta disciplina, uma vez que o(a) estudante desenvolvera seu

trabalho de conclusdo do curso e sera orientado(a) por um(a) docente).
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Optativa 2 — Espago, Tempo e Educacao

Ementa: Nocgdo de espaco e tempo. Espago e suas transformacdes. Relagdes entre o
passado e o presente. Subjetividade, tempo e espaco. Educacéo, cultura e identidade.

Objetivos:

- compreender e reconhecer a importancia da relagdo existente entre o passado e o
presente;

- analisar e discutir sobre a subjetividade existente na construcdo do conhecimento sobre

0 espaco, o tempo e a Educacio.

Conteudo Programético:

- Por que construir a nogéo de espaco e tempo na Escola?
- O espaco transformado pelo Tempo;

- Educacdo, cultura e identidade;

- Propostas metodoldgicas para a construcdo da nocéo de espaco e tempo em sala.
Bibliografia Bésica:

ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (Org.). Ensino de histéria: conceitos, tematicas e
metodologia. Rio de Janeiro: Cada Palavra, 2003.

CANDAU, Vera Maria(Org.). Reinventar a escola. Petrdpolis: Vozes, 2002.

BOSI, Eclea. Memdria e sociedade: lembranca de velhos. Sdo Paulo: Perspectiva, 1978.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura. Um conceito antropoldgico. 12.ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1999

SANTOS, Milton. O espaco do cidadao. Sao Paulo: Nobel, 1987.

. Pensando o espaco do homem. S&o Paulo: Hucitec,1982.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 2. ed.
Petrdpolis: Vozes, 2000.
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VAINFAS, Ronaldo. Os protagonistas anénimos da histéria. Rio de Janeiro: Campus,
2001.

Bibliografia Complementar:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educagdo. S&o Paulo: Moderna, 1996.

MEDIANO, Zélia D. A formacdo em servigco de professores atraves de oficinas
pedagdgicas. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Magistério: construcdo cotidiana.
Petrépolis: Vozes, 1997.

MONTEIRO, Ana Maria. A prética de ensino e a producdo de saberes na escola. In:
CANDAU, Vera Maria. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

SANTOS, Luciola Licinio de. O processo de producdo do conhecimento escolar e a

didatica. In: MOREIRA, Antbdnio Flavio B. Conhecimento educacional e formacéo do
professor. S&o Paulo: Papirus, 1994.

13.9 ATIVIDADES FORMATIVAS DO NONO PERIODO

Estagio Supervisionado I11: Gestdo Educacional

Ementa: Administracdo de unidades publicas e privadas: a préxis - leitura critico-
reflexiva. Base teoOrica de procedimentos técnicos — administrativos — escolares.

Vivéncia da pratica administrativa —escolar.

Objetivos:

- relacionar a teoria a pratica administrativa —escolar em unidades publicas e/ou
privadas;

- analisar critica e reflexivamente as atividades administrativo—escolares em unidades

publicas e/ou privadas.

Conteudo Programatico:

- Praxis administrativa escolar;

- Administracao de unidades escolares publicas e privadas: caracteristicas;

- Procedimentos técnicos, administrativos, escolares e suas especificidades;

- Administracdo da unidade e a legislacdo vigente. O projeto politico—pedagogico: visdo
participativa do gestor;
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- Vivéncia da pratica administrativa;

- Realizacdo de atividades supervisionadas de observacdo, co-participacdo e
participacdo relativas a unidade escolar;

- Orientacdo tedrica prévia e concomitante;

- Vivéncia supervisionada em unidades escolares de nivel fundamental;

- Andlise critica —reflexiva: relacdo teoria e aplicacdo prética.

Bibliografia Basica:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus,
1995.

ASSIS-PETERSON, Ana Antbnia; COX, Maria Inés (Org.). Cenas de sala de aula.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

CONFORTO, Simone Ferreira. Pratica escolar e diferenca. Rio de Janeiro:
Arquimedes, 2007.

KUENZER, Acécia Zeneida. Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MONTEIRO, André Jacques (Org.). Préticas pedagdgicas no cotidiano escolar:
desafios e diversidade. Rio de Janeiro: IBC, 2014.

MORAES, Marcia. Didatica Il. Rio de Janeiro: CCAA, 2007.
NOGUEIRA, Clélia Maria. Surdez, inclusdo e matematica. Curitiba: CRV, 2013.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico: como construir o projeto politico-
pedagogico da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica? Sdo Paulo: Cortez, 2001.

OLIVEIRA, Jodo Batista, CHADWICK, Clifton. Aprender e ensinar. Belo Horizonte:
Alfa Educativa, 2007.

XAVIER, Maria Luisa; ZEN, Maria Isabel. O ensino nas séries iniciais: das concepgoes
téoricas as metodologias. Porto Alegre: Mediacéo, 2004.
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Bibliografia complementar:
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus,
1995.

ASSIS-PETERSON, Ana Antbnia; COX, Maria Inés (Org.). Cenas de sala de aula.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

CONFORTO, Simone Ferreira. Pratica escolar e diferenca. Rio de Janeiro:
Arquimedes, 2007.

KUENZER, Acécia Zeneida. Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MONTEIRO, André Jacques (Org.). Praticas pedagogicas no cotidiano escolar:
desafios e diversidade. Rio de Janeiro: IBC, 2014.

MORAES, Marcia. Didatica Il. Rio de Janeiro: CCAA Editora, 2007.
NOGUEIRA, Clélia Maria. Surdez, inclusao e matematica. Curitiba: CRV, 2013.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dial6gico: como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica? Sdo Paulo: Cortez, 2001.

OLIVEIRA, Jodo Batista, CHADWICK, Clifton. Aprender e ensinar. Belo Horizonte:
Alfa Educativa, 2007.

XAVIER, Maria Luisa; ZEN, Maria Isabel. O ensino nas séries iniciais: das concepcdes
téoricas as metodologias. Porto Alegre: Mediacéao, 2004.

Optativa 3 - Psicologia e Cognicdo

Ementa: Ciéncias ligadas a Psicologia. Abordagens da capacidade humana de construir
conhecimento do mundo. Teorias do desenvolvimento humano e da aprendizagem.

Evolucionismo teorico. Cognicdo humana. Visdes acerca da surdez.

Objetivos:
- analisar as principais concepgles tedricas que interpretam a producdo de
conhecimentos da espécie humana buscando questionar aquelas que reduzem este

fenbmeno a uma fase da vida ou a um aspecto do psiquismo;
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- debater as implicacBGes destas concepgfes na prética escolar em especial a relagdo
entre as teorias sobre aprendizagem e as préaticas de ensino;
- relacionar as principais concepcdes teodricas sobre a producdo de conhecimentos e a

educacdo de surdos.

Conteudo Programético:

- Aspectos cognitivos e socioemocionais da infancia, adolescéncia e vida adulta a partir
de diferentes visdes: Inatismo, Ambientalismo, Interacionismo e Psicologia Historico-
Cultural;

- Pensamento, linguagem e cognicao;

- VisBes Inatistas, Ambientalistas, Interacionistas e Historico-Cultural na educacao de

surdos.
Bibliografia Bésica:
FARIAS, Francisco; DUPRET, Leila. A pesquisa nas ciéncias do sujeito. Rio de

Janeiro: Revinter, 1998.

SKLIAR, C. B. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacéo,
1998.

SOUZA, Solange Jobin. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. S&o
Paulo: Papirus, 1995.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

VYGOTSKY, L. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

Bibliografia Complementar:
CARREHER, Teresinha. Aprender pensando: contribui¢fes da Psicologia Cognitiva
para a Educacdo. Rio de Janeiro: Petropolis: Vozes, 2008.

GALVAO, Izabel. Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil.
Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1984.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento - um processo
socio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 1995.
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ZONTA, Celso; MEIRA, Marisa Eugénia. Fundamentos psicossociais da educacao.
Rio de Janeiro: CCAA Editora, 2007.

14 ENCONTROS PRESENCIAIS

O Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) prevé momentos presenciais
quinzenais aos sabados, nos quais sdo realizadas atividades (individuais e em grupo),
além das avaliagdes especificas. Essas atividades sdo realizadas nos Polos de apoio
presencial de cada instituicdo parceira.

Os Polos contardo com Laboratorio de Informética os quais, como ja aludido,
estardo equipados com microcomputadores conectados a Internet e cadeiras giratorias
com rodas, recursos que possibilitardo o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
diferenciadas, cooperativas, dialdgicas, interativas e que contardo com a conexao ao

ciberespaco.

15 ATIVIDADES PRATICAS DE ENSINO

As atividades praticas no Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) néo ficardo
restritas ao campo do estagio curricular obrigatério. Elas estardo imbricadas em todas as
atividades formativas, tal como prevé a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002. Presente durante
todo o Curso, as préaticas serdo desenvolvidas por meio de procedimento de observacao,
reflexdo sobre os contextos educativos e registros, visando a proposicao para solucdo
para problemas que se apresentam no cotidiano. Em um curso online e bilingue, as
praticas poderdo ser enriquecidas por meio das TICs, incluindo videos, producdes de

alunos/as, situacfes simuladoras, estudos de caso etc.

16 UTILIZACAO DE TICs NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O presente Curso objetiva utilizar o que ha de mais atual em termos de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no desenvolvimento de educacéo online,

sempre em didlogo com a comunidade surda, criando, assim, um servico pioneiro, que
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utilizar4 os mais modernos recursos tecnoldgicos aliados as pesquisas pedagdgicas que
tratem tanto do ensino online quanto do ensino de surdos/as.

Um de nossos grandes diferenciais sera o desenvolvimento de software para
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o circulo de cultura digital, compativel com
as demandas e exigéncias do curso, principalmente com foco em seu publico-alvo e que
permita a publicagdo de cursos a distancia, a configuracdo do ambiente do curso,
prevendo todas as carateristicas técnicas e pedagdgicas do curso em questdo, como por
exemplo, enturmacao, configuracdo de atividades e organizacao do curso.

A escolha da plataforma terd como norte o atendimento as necessidades e as
exigéncias do publico-alvo do curso, ou seja, alunos/as ouvintes e surdos/as. Ela devera
ter suporte a animacdes, videos, jogos, chat, mapas mentais, foruns, ambiente pessoal
de aprendizagem (Personal Learning Environment - PLE) e avatares que permitam
aos/as professores/as um leque de atividades e materiais que atendam, tanto aos usuarios
de Lingua Portuguesa, quanto de Libras.

Além disso, 0 ambiente sera capaz de fornecer um modulo semi-adaptativo, em
que haja a possibilidade de os/as professores/as-mediadores/as sugerirem outras
atividades de carater complementar pré-cadastradas em um banco, de acordo com o
desempenho dos/as estudantes. Embora seja um mddulo de sistema com o conceito de
adaptacdo ao individuo, é sabido que o dado fidedigno sobre o desempenho do/a
aluno/a, e, em ultima instancia, a avaliacdo fidedigna do/a aluno/a, ndo sera
automatizada pelo sistema. Essa avaliacdo serd realizada pelos/as professores/as-
mediadores/as que terdo acesso as funcionalidades, permitindo a qualificacdo do/a
desempenho do/a aluno/a, de forma a ter uma avaliacdo mais completa do/a estudante.
Para tanto, diante da indicacdo do sistema, o/a professor/a-mediador/a tera a autonomia
de manter ou ndo as atividades propostas pelo sistema e, até mesmo, sugerir novas a

partir do banco de atividades.

17 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA) - A CONSTRUCAO DE
UM CIRCULO DE CULTURA DIGITAL

Tal como ja acenado, o0 AVA serd construido considerando as demandas do

publico-alvo atendido pelo Curso; ou seja, estudantes surdos/as e ndo-surdos/as. Havera

suporte para animac0es, infograficos, videos, jogos, salas sincronas de construgédo
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coletiva, foruns, “avatares”, mapa mental, dentre outros tipos de recursos que permitam
aos/as docentes um leque de atividades e materiais que atendam tanto aos/as usuérios/os
de Lingua Portuguesa quanto aos/as de Libras como primeira lingua (L1).

O Ambiente oferecerd um modulo semi-adaptativo, em que haja a possibilidade
de os/as dois/duas professores/as-mediadores/as (sendo um em Libras) proporem uma
trilha de aprendizagem especifica para cada estudante, podendo, inclusive, sugerir
atividades complementares pré-cadastradas em um banco.

Para que os/as alunos/as do Curso fiquem atualizados/as acerca de eventos
académicos, editais, concursos etc., 0 AVA contard com servico de envio de mensagens

(mensageria).

18 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

A formacdo do/a pedagogo/a para o exercicio profissional, em contextos
diferenciados, articula a pratica educativa, o saber académico e a pesquisa. Nessa
perspectiva, 0s Estagios Curriculares Supervisionados assumem um papel
preponderante, como conjunto de atividades de aprendizagem social, profissional e
cultural proporcionadas ao/a estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e
de trabalho no meio profissional.

Ao longo do curso, nas diversas disciplinas, os/as educandos/as Vvéo
desenvolvendo uma postura de investigacdo e reflexdo como fio condutor da proposta
pedagdgica. Esse trabalho é continuado pelas disciplinas especificas de estagio
curricular supervisionado, a partir da segunda metade do curso, quando, de uma forma
mais sistematica, os/as alunos/as participam efetivamente do trabalho pedagdgico
desenvolvido em escolas e elaboram seus relatorios, resgatando o suporte teorico
trabalhado até entdo. S&0 momentos em que se oportuniza aos/as estudantes registrarem
a analise da realidade observada numa dimensao propositiva.

Os estagios, no Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) do INES, desenvolvem-
se a partir do 7° periodo do curso e deles fazem parte momentos de orientagdo
presencial (quinzenalmente, no Polos) e online (através do AVA). Estdo previstas
orientagdes coletivas e individuais, realizadas pelos/as professores/as-mediadores/as,
visando ao desenvolvimento dos saberes adquiridos e a reflexdo sobre os conhecimentos

até entdo construidos. Cabera aos/as mediadores/as analisar 0s documentos
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comprobatdrios e acompanhar a elaboragdo do relatério. Quando necessarias, serdo
realizadas visitas in loco, por meio das quais os/as professores/as-mediadores/as
observardo como estd se processando a pratica pedagdgica do estagiario junto a
instituicdo parceira (considerada, de acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006,
também como ambiente educativo), estabelecendo com a escola uma relagéo de dilogo,

respeito e aprendizagem mutua.

18.1 CARGA HORARIA DO ESTAGIO

Nas areas de formacdo docente para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental, o Estagio Curricular Supervisionado devera ser desenvolvido em
um total de 300 h/a. A carga horéaria de campo devera ser cumprida em uma Instituicdo
Especializada para atendimento de pessoas surdas, seja esta uma escola especifica de
atendimento aos/as surdos/as ou inclusiva. Todos os estdgios incluem além da
observacao das praticas pedagogicas, a intervencdo em campo, como docente ou como
gestor. A dinamica de atuacdo sera definida com a escola parceira do estagio. A carga
horéaria total estd distribuida em trés semestres. No pardgrafo Gnico do art. 1° da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2002, esta prevista a possibilidade de o aluno ter uma
reducdo de carga horéria de até 50% do total, se comprovar atividade docente regular na
Educacdo Basica.

- Sétimo periodo: Estagio Supervisionado | — Docéncia na Educacdo Infantil. Carga
Horaria: 100 horas;

- Oitavo periodo: Estagio Supervisionado Il — Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Carga Horaria: 100 horas;

- Nono periodo: Estagio Supervisionado 11l — Gestdo Educacional. Carga Horaria: 100

horas.

18.2 RELACAO TEORIA E PRATICA

No Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD), a triade pratica-teoria-préatica
estara sempre presente. As atividades préaticas estardo imbricadas no contexto de todas
as atividades formativas, de forma a proporcionar constante reflexdo sobre as acgdes e
politicas educacionais. O estagio, por sua vez, constituir-se-4& como campo privilegiado

de investigacdo do cotidiano escolar, tanto no que tange ao aspecto micro, quanto no
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que tange a totalidade da instituicdo. Nele teoria e préatica estrardo em constante dialogo
e, nesse sentido, ndo haverd enquadramento/aplicacdo da teoria & pratica, mas a
existéncia de uma relacdo dialética, por meio da qual a teoria é, constantemente,

revisitada e, a pratica, reinterpretada.

Os encontros de orientagdo, individuais e coletivos, online e presenciais, terdo como
mote estimular o olhar curioso, investigativo e propositivo. Nos encontros presenciais,
realizados quinzenalmente nos Polos, além das orientacGes, poderdo ser realizados

debates, mostras e oficinas, a partir de temas vivenciados no campo de estagio.

18.3 RELACAO COM A REDE PUBLICA DE EDUCAGCAO BASICA

O Estagio Curricular Supervisionado deve ser desenvolvido obrigatoriamente
junto a instituicdes de Educacdo Béasica conveniadas da rede publica de ensino. Assim,
caberd as IES que se configurarem como Polo a manutencdo e a realizacdo de novos
conveénios.

Essa atividade formativa pretende promover a interacdo com as escolas dessa
rede, por meio de praticas dialdgicas. O campo de estagio ndo € visto como mero espaco
de aplicacdo de teorias, mas como um espaco da praxis pedagogica, ou seja, da reflexao
sobre a a¢do. O conhecimento académico, assim, buscara estabelecer relagdes com as
praticas e os conhecimentos advindos da reacdo préatica-teoria-pratica que se engendra
no cotidiano das escolas.

Os/as estudantes irdo observar esse cotidiano, refletir com ele e realizar
intervencdes. Desse modo, além de se inserir no campo micro da sala de aula, o/a
estudante vivenciarad a realidade escolar de forma integral, participando de conselhos

escolares, reunido de professores, grupos de estudos e de outros eventos da unidade.

18.4 METODOLOGIA DO ESTAGIO

O acompanhamento e a orientacdo ocorrerdo ao longo das sete semanas, em cada
um dos trés estagios curriculares, e sera feito pelos/as professores/as-mediadores/as e
por um/a pedagogo/a da instituicdo campo de estagio. Como ja acenado, a supervisdo
dos/as professores/as-mediadores/as ocorrera presencialmente (nos encontros quinzenais

no Polo e in loco, quando necessario) e online (de forma sincrona e assincrona).
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Durante o desenvolvimento do Estagio, os/as professores/as-mediadores/as
manterdo contato constante com os/as professores/as-autores/as, com 0s quais irdo
dialogar sobre as praticas de campo e dirimir possiveis davidas. O AVA também
disponibilizard canal de comunicacdo direto entre estudante e o/a professor/a/autor/a,

com vistas a potencializar a interag&o.

185 'RELA(;AO ENTRE LICENCIANDOS, DOCENTES E SUPERVISORES DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

A proposta de Estagio Curricular Supervisionado € construida a partir da
interacdo entre estudante, professor/a-mediadora/a e o/a pedagogo/a da escola campo de
estagio.

Os/as estagiarios/as participardo de atividades relativas a docéncia
(planejamento, desenvolvimento e avaliacdo) e a gestdo (orientacdo, superviséo,
administracdo, coordenacdo, planejamento e avaliacdo institucionais), sendo
orientados/as pelos/as professores/as-mediadores/as e pelo/a pedagogo/a do campo de
estagio.

Vale ressaltar que o AVA também disponibilizara canal de comunicacédo direto

entre estudante e o/a professor/a/autor/a, com vistas a potencializar a interagéo.

19 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Sdo componentes curriculares presentes no Curso de Pedagogia Bilingue e que
deverdo estimular a pratica de estudos independentes, transversais, permitindo a
permanente e contextualizada atualizacdo profissional especifica.

Como néo fazem parte do grupo de atividades formativas, sugere-se um conjunto

de préticas que pode ser valorado como carga horéaria de atividade complementar:

No ensino:

- Desenvolvimento de material didatico;

- Monitoria;

- Participacdo em cursos oferecidos pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) que se
configuram como Polo ou por outras IES;

- Cursos realizados na area da educacéo.
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Na pesquisa:

- Participacdo em seminarios, congressos e eventos cientificos das IES que se
configuram como Polo ou por outras IES;

- Apresentacdo de trabalho em seminérios, congressos e eventos cientificos;

- Participacdo voluntaria em projetos de pesquisa da IES/Polo ou de outra IES;

- Participacdo como bolsista em projetos de pesquisa da IES/Polo;

- Publicacéo de artigo, individual ou em grupo;

- Presenca em palestras, defesas e exame de qualificacao.

Na extensao:
- Participacdo como bolsista em projetos de extensao da IES/Polo;
- Participacdo voluntaria em projetos de extensdo da IES/Polo ou de outra IES;

- Organizagdo de evento académico — cientifico ou cultural.

Na gestao:

- Representacéo estudantil,

- Participacdo em eventos estudantis, nacionais e regionais;

- Participacdo em 6rgéo colegiado.

- Vivéncias de praticas de gestdo em espacos escolares e ndo-escolares, diferentes

daquelas vivenciadas durante o estagio curricular supervisionado.

19.1 REGULAMENTO DA ATIVIDADE COMPLEMENTAR

As Atividades Complementares podem ser desenvolvidas em qualquer
semestre ou periodo letivo, inclusive no periodo de férias escolares, dentro ou fora do
turno regular das aulas, sem prejuizo, no entanto, de quaisquer das atividades de ensino
regular ministrado no curso de graduagéo, que sdo prioritarias.

Caberd a coordenacdo do Curso avaliar os documentos comprobatorios
apresentados pelos alunos, para que haja a validagdo de carga horéria. O/a estudante
deverd computar, até o final de sua graduacdo, um minimo de 120 horas.

Para garantir a variedade de experiéncias académico-cientifico-culturais, o
valor da carga hordria méxima, a principio, a ser considerada por Atividade
Complementar esta apresentada no quadro a seguir.
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Tabela — Regulamento Atividade Complementar

CARGA HORARIA

Tipo ATIVIDADE MAXIMA
Anélise de producgdo relacionada & area de estudo, com apresentacdo 15
1 | de relatério a Coordenagdo do Curso. (cinema, teatro etc.) (5 h paracada
atividade)
Cursos de formacéo na éarea ou em areas afins, com apresentacdo de 60
relatério a Coordenagdo do Curso. (de acordo com a

2 - - x ~
(realizados concomitantemente ao curso de graduacgio) duracgdo de cada curso)

3 Leitura de livro recomendado, com apresentacéo de resenha ao(a) 20
Professor(a) Orientador(a) do Trabalho de Concluséo do Curso. (4 h para cada livro)

I 60
Monitoria. .

4 S ~ (segundo duracéo de
(depende da indica¢do da Coordenacéo do curso) cada monitoria)
Participacdo como palestrante em eventos cientificos dentro ou fora da

5 IES. 60
(congressos, conferéncias, simpdsios, seminarios, torneios culturais) (20 h para cada evento)
Participacdo como ouvinte em eventos cientificos. 20

6 | (palestras, congressos, conferéncias, simpdsios, seminarios) (4 h para cada evento)
Participacdo em grupos de pesquisa, orientados por docente.

(projetos institucionalizados de pesquisa, grupos de estudo, 60

7 comparecimento comprovado a sessdes publicas de defesa de (de acordo com a
trabalhos de final de curso, de dissertacbes de mestrado ou de teses | orientacdo do(a) docente
de doutorado) responséavel)

40
8 Participacdo em atividades Extensionistas. (de acordo com a
atividade)
Publicacdo de texto cientifico. 60
9 (periddicos cientificos, revista, livro, revista online) (20 h para cada
publicacéo)
Visitas técnicas e culturais. 24

10 | (e.g., exposicdes de arte ou de tecnologia aplicada & educacdo, | (4 h para cada evento)

mostras, feira de livro)
30
Participacdo em comissdes, colegiados e conselhos. (segundo orientagéo
11 do(a) Coordenagdo do
Curso)
12 | Participacdo na organizacao de eventos académicos. 20

(10h para cada evento)

20 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Durante todo o Curso, buscar-se-& encontrar possiveis solugdes para a

indesejavel cisdo entre teoria e préatica, entre o pensar e o fazer. Segundo McLaren

(2000, p. 40), “a teoria, em alguns casos, informa diretamente a pratica; em outros, a

pratica reestrutura a teoria como uma for¢a fundamental para a mudanga”. Nessa

analise, percebe-se 0 quanto a teoria pode servir de enquadramento a pratica, ou seja,

como visdo totalizante e determinadora da préatica educativa; e, a0 mesmo tempo, pode-
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se notar o poder revolucionario da teoria que, ancorada no dissenso, transforma-a e
reestrutura a si mesma. Trabalhar com a educacao dialégica pressupde assumir a triade
pratica-teoria-pratica no contexto de cada atividade formativa e nas inter-relacdes
estabelecidas por elas.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), de caréater obrigatorio, embora seja
entregue ao final dele, é desenvolvido ao longo do processo pedagdgico e, assim como
as outras atividades formativas, busca romper com a dicotomia teoria-pratica. Todas as
atividades formativas alimentardo, de certa forma, a construcdo do TCC, mas as
atividades “Investigagdo Cientifica ¢ Producdo Académica I, II e III” (4° 5° e 6°
periodos, respectivamente) e “TCC I e II” (7° e 8° periodos, respectivamente) estardo
voltadas, especificamente, a esse proposito.

No Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD), o TCC podera ser apresentado
sob a forma de um artigo ou de um material didatico acompanhado de um relatério.

O artigo devera versar sobre um tema concernente a “educacdo bilingue” e sera
feito em dupla de maneira a incentivar a troca, a interatividade, o didlogo, elementos
essenciais neste Projeto. Havera possibilidade de apresentacdo do artigo em Libras.

O material didatico — incluindo, € claro, recurso pedagdgico com TIC — devera
contemplar o publico surdo, visando préaticas pedagogicas bilingues e interculturais.
Junto a sua apresentacdo, o/a estudante entregard um relatério que especificard o
produto, em termos de objetivos, pablico-alvo, justificativa e referencial tedrico. Assim
como o artigo, o material serd confeccionado em dupla.

Em ambos os trabalhos, buscar-se-a estimular a atitude investigativa, critica,
criativa e que tem como foco problematicas atuais da educacdo de surdos/as. Entende-se
que a formacdo do pedagogo, numa perspectiva bilingue, precisa estar antenada aos
desafios da pratica, a partir de um olhar reflexivo.

No que se refere a orientagdo, os/as professores/as-mediadores/as irdo
desenvolvé-la sempre em dialogo com os/as professores/as-autores/as. Considerando
gue em cada atividade formativa de TCC havera dois/duas mediadores/as e um total
de 15 trabalhos, a média sera de 7,5 trabalhos por orientador/a.

Apos o término do trabalho, as conclusGes serdo analisadas por uma banca
composta por trés docentes: o/a professor/a-orientador/a (professor/a-mediador/a) e
dois/duas professores/a, podendo ser um/a deles/as professor/a de outra instituicéo.

Os artigos, os materiais didaticos digitais e demais produc6es educacionais fardo

parte do Repositorio do INES.
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Vale pontuar, ainda, que, para normatizacdo da producgéo dos trabalhos, seréo
elaborados manuais especificos, em Lingua Portuguesa e em Libras.

21 PROCESSOS, CRITERIOS E MECANISMOS DE AVALIACAO

21.1 AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Em um curso de Pedagogia, a avaliacdo, por ser parte integrante de seus saberes e
fazeres especificos, reveste-se de particular importancia. Entende-se a avaliagdo como
um processo e ndo uma atividade pontual e que, por isso, desenrola-se ao longo de todo
0 curso, constituindo-se como um processo formativo. Na modalidade online, dentro de
uma perspectiva libertadora, a avaliacdo precisa estimular a criatividade e a autonomia
no processo de construcdo do conhecimento.

Assim, no Curso de Pedagogia - Licenciatura (EaD), as avaliacOes
considerardo a trajetéria do/a estudante, tendo, para tanto, trés objetivos como
parametros em cada atividade formativa. Em um processo continuo e permanente, pode-
se dizer que a avaliacdo sera sempre diagnéstica no sentido de verificar as dificuldades
apresentadas pelos/as alunos/as com o objetivo de fazer ajustes ou redimensionar a acdo
pedagogica, assim implicando retomadas de decisdo — principal papel da avaliacdo. Tal
redimensionamento seré feito pelos/as professores/as-mediadores/as que, atentando para
0s caminhos percorridos pelo/a educando e para 0s objetivos previstos, orientardo o
aprendiz a seguir uma trilha especifica de aprendizagem no circulo de cultura digital
(AVA). Isso serd possivel porque o AVA oferecera um modulo semi-adaptativo, no
qual havera possiblidade de os/as professores/as-mediadores/as, a partir da avaliacdo do
desempenho dos/as estudantes, sugerirem outras atividades cadastradas previamente em
um banco. Busca-se, dessa maneira, respeitar o tempo de aprendizado de cada um.

Serdo considerados os seguintes instrumentos/modos de avaliagdo: as perguntas
propostas pelo/a professor/a-autor/a e a participacdo dos/as alunos/as nas salas sincronas
de construgdo coletiva, nos foruns, nas atividades em grupo propostas, na construcao do
mapa mental e em outras atividades a serem sugeridas e desenvolvidas.

Quinzenalmente, os/as estudantes terdo encontros presenciais nos quais, sob a
orientacdo de dois/duas professores/as-mediadores/as (sendo um mediador em Libras),
desenvolverdo uma atividade proposta pelo/a professor/a-autor/a. Vale ressaltar que 0s

Polos contardo com Laboratorio de Informatica, o qual, como ja acenado, estardo
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equipados com microcomputadores conectados a Internet e cadeiras giratdrias com
rodas. Desse modo, poderdo ser propostas formas diversas de atividades presenciais,
com diferentes tipos de agrupamentos (duplas, trios, quartetos etc.), e com 0 acesso ao
AVA. Pretende-se, assim, potencializar o dialogo entre os/as estudantes, a producéo
coletiva do conhecimento, a troca de saberes e a vivéncia da comunicacdo em Libras.
Nos encontros, sera garantida a presenca do tradutor/intérprete.

Além disso, ao final das sete semanas de oferecimento da disciplina, sera
realizada, em cada Polo, uma avaliagdo presencial, cujo resultado, de acordo com o
Decreto n° 5.622/05, deve “prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer
outras formas de avaliacdo a distancia” (art. 4°, § 2°). No Curso em tela, a avaliacdo
presencial terd peso 6 e as demais avaliagdes, 4.

Em todo o processo, a avaliacdo tera em vista a analise da capacidade critica e
reflexiva dos/as professores/as em formacgdo, dentro de uma perspectiva bilingue,
dial6gica e multicultural.

No que tange a avaliacdo dos/as surdos/as em Lingua Portuguesa escrita, serdo
levados em conta 0s aspectos concernentes ao campo semantico e a singularidade
linguistica manifesta no nivel formal de sua escrita, no caso dos/as alunos/as surdos/as,
de acordo com o previsto no inciso VI, 8 1° do art. 14 do Decreto n° 5.626/05 e no art.
2° da Portaria Ministerial n® 3.284, de 7 de novembro de 2003. E relevante ressaltar que
0s mecanismos alternativos para avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras serdo
registados em video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos (inciso VII, § 1° do
art. 14 do decreto supracitado). O video sera identificado e armazenado, possibilitando
ao/a aluno/a exercer seu direito a revisao de prova ou de nota por meio da consideracédo

de sua prova filmada por uma banca.

21.2 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PLANEJAMENTO E
EXECUCAO DO TRABALHO DOCENTE

Sdo consideradas atribuigdes docentes as pertinentes ao ensino, a pesquisa e a
extensdo que visem a aprendizagem, a producdo do conhecimento e a divulgacdo da
cultura, assim como as inerentes ao exercicio de fungdes de assessoramento de diversas
naturezas.

Na perspectiva do ensino online, sera possivel contar com o préprio ambiente

virtual para disponibilizar ferramentas de sondagem e feedback; para efetivar o processo
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de avaliagdo de todos os sistemas: académico, administrativo e informacional,
infraestrutura e Equipe Multidisciplinar, visando ao diagnostico e a melhorias no
processo como um todo.

Além da exigéncia de uma solida base tedrica e experiéncia profissional, os/as
docentes deverdo estar constantemente em processo de avaliacdo pela Coordenacdo do
Curso, pelos Discentes, além de serem estimulados a proceder a sua autoavaliagdo
(tarefa orientada pela Comissdo Permanente de Avaliacdo - CPA). Para fornecer
subsidios para uma reflexdo critica e criativa de sua pratica pedagdgica, é preciso que
o/a docente perceba a educacdo como atividade mediadora de préaticas sociais,
procurando construir uma proposta pedagdgica que atenda a uma formacéo cultural
ampla e, a0 mesmo tempo, as especificidades do campo do curso em tela.

Os resultados de avaliacdo do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) serdo
apresentados aos/as docentes que, posteriormente, realizardo uma andlise de seu
desempenho junto as Coordenagdes dos Polos, a Coordenacdo do Curso e a Direcéo do
DESU.

O sistema académico a ser utilizado para a educacao online, que inevitavelmente
faz parte do processo da avaliacdo formativa do curso, proporcionara a agilidade
necessaria para o acompanhamento, por parte da Coordenacdo do Curso, tanto das
diversas etapas da vida académica do/a aluno/a, quanto do desempenho docente, tais
como: (1) preparacdo de plano de estudos por atividade formativa; (2) matricula e
renovacdo de matricula; (3) afericdo de frequéncia diaria em cada atividade formativa;
(4) resultados de avaliacbes de aprendizagem; (5) célculo das médias; (6)
acompanhamento do conteddo programatico previsto e realizado; (7) emissdao do
histérico das atividades formativas cursadas. E uma ferramenta que possibilitara
interacdo entre os corpos docente, discente e técnico-administrativo, com plena garantia
de seguranca dos dados registrados.

Considerando a necessidade de avaliacdo permanente e continuada, a
Coordenacéo do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) e a Coordenacdo do NEO
terdo reunides quinzenais para avaliar o andamento do curso na sede INES e nos
diversos Polos, inclusive com relacéo a pratica dos/das professores/as que atuardo como
mediadores (presencialmente nos Polos e online). Havera, também, reunides mensais
dessas Coordenagdes com a Dire¢do do DESU, sem contar com o0s atendimentos
individuais que a Coordenacdo do Curso prestara aos/as docentes. No processo de

avaliacdo, serdo consideradas as atribui¢fes indicadas neste Projeto.
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21.3 AVALIACAO INSTITUCIONAL

21.3.1 Autoavaliacéo

O processo de avaliacdo institucional, assim como previsto na Lei n° 10.861//04,
desdobra-se em duas vertentes: a avaliacdo interna e a externa, cujas politicas
contemplam ‘“a analise global e integrada das dimensfes, estruturas, relacGes,
compromisso social, atividades, finalidades e responsabilidades sociais das instituicdes
de educacao superior e de seus cursos” (inciso I, art. 2°).

Assim, fazem parte do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(SINAES), a Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES) e a
Comissao Propria de Avaliacdo (CPA).

21.3.2 Comisséo Propria de Avaliacao (CPA)

E preocupacdo constante do INES manter uma CPA verdadeira, atuante e
equilibrada quanto aos seus componentes. Nesse sentido, tém sido realizados ajustes
institucionais para que a CPA possa desenvolver-se a contento, mantendo o equilibrio
que uma comissao dessa natureza exige e procurando obedecer rigorosamente a
legislacdo do MEC. Uma das alteracdes foi equiparar o quantitativo de seus membros,

conforme € possivel verificar na atual composicdo da CPA, descrita no seguinte quadro:

Tabela — Composicdo da CPA

COMPOSICAO DA CPA - Comisséo Prépria de Avaliacdo INES (2014-2016)

MEMBROS E-MAIL SEGMENTO TELEFONE
Aline Lima da Silveira Lage* alinelimaines@gmail.com Docente (21)98550-1280
Aline Villela Assungdo loirao.villela@gmail.com Sociedade Civil Organizada | (21)98568-7817
Bruno Baptista dos Santos 007.brunobaptista@globomail.com | Discente (21)99672-4772
Cristiane Alves Sant’Anna crisalexbella@hotmail.com Discente (21) 2671-7591
Janete Mandelblatt janete.mandelblatt@gmail.com Docente (21)99977-9412
José Alberto Silva de Oliveira jalberto1945@gmail.com Sociedade Civil Organizada | (21) 2552-3679
Noely Costa da Silveira noelyysilveira@gmail.com Técnico-Administrativo (21)99818-8544
Wilson Santoa Batista wilson.interprete@gmail.com Técnico-Administrativo (21)9878-20691

* Coordenadora da CPA
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Assim, a CPA é composta por: dois representantes do corpo discente, dois
representantes do corpo docente, dois representantes do corpo técnico-administrativo e
dois representantes da sociedade civil (membro da comunidade externa)®*.

Outro aspecto importante foi refazer o Projeto de Autoavaliacdo Institucional
segundo as dez dimensdes especificadas na Lei n® 10.861/2004, art. 3°, reavaliando os
instrumentos utilizados para avaliagdo. Nesse Projeto, sera possivel encontrar as
dimensGes a serem contempladas no processo de avaliagdo institucional, o0s

fundamentos legais e tedricos, a forma de coleta de dados e sua divulgacéo.

21.4 ACOES DECORRENTES DOS PROCESSOS DE AVALIACAO DO CURSO

Para avaliar o projeto pedagodgico, a qualidade do curso, a atualizacdo e
pertinéncia das ementas e da bibliografia, a eficacia do ensino e do aprendizado, o
acompanhamento dos discentes, a qualificagio de docentes e tutores/as, o
funcionamento dos laborat6rios, entre outros quesitos, haverd uma avaliacdo
permanente e continuada do Curso. Os Coordenadores do Curso de Pedagogia e do
NEO terdo reunido semanal para avaliar o andamento do curso, inclusive a préatica
docente (professor/a-mediador/a e professor/a-autor/a). Havera, também, reunides
mensais das coordenacGes com o0s docentes e tutores/as, além dos atendimentos
individuais da coordenacdo aos professores/as-mediadores/as e professores/as-
autores/as, bem como duas reunifes semestrais de todo o corpo docente com a
Coordenacéo do NEO.

A fim de realizar as avaliacOes parciais do curso em cada Polo, as reunides
online dos Coordenadores do Curso de Pedagogia e do NEO com as Coordenacgdes dos
Polos seréo realizadas mensalmente ou segundo a necessidade dos Polos. Essas reunifes
terdo o potencial de constante avaliagdo dos procedimentos administrativo-pedagdgicos
do curso para agdes especificas

Além disso, serdo aplicados questionarios de autoavaliacdo entre os docentes,
bem como questionarios de avaliacdo entre os/as alunos/as e docentes a respeito do
curso, das disciplinas, da instituicdo e das instalacbes. Esses questionarios servirdo
como uma das referéncias para reformulacdes. Nesse sentido, serd avaliado, sob o ponto

de vista dos/as alunos/as, por exemplo, o desempenho de docentes, que serdo

24 «E importante ressaltar, no entanto, que a presente composic&o podera ser alterada, segundo o interesse
da comunidade institucional em participar, evitando-se a maioria absoluta de um dos segmentos,
conforme preconiza a legislacao” (INES, 2014, p. 8).
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informados dos resultados em encontros posteriores. O resultado da avaliagdo sera
apresentado semestralmente em forma de relatério com dados em percentual. Todo esse
processo tem o objetivo de aprimorar a qualidade do curso de Pedagogia. Sendo a
avaliacdo um processo continuo que promove diagnostico e feedback, tanto para os/as
docentes quanto para os/as discentes, a autoavaliacdo torna-se fundamental para que o
processo se efetive.

Com o mesmo objetivo de tornar o processo de avaliagdo proficuo ao curso de
Pedagogia, serdo realizadas, semestralmente, reunides do Colegiado do Curso, formado
pela coordenacdo do curso, por representantes docentes e discentes. Além de discutir
questdes relativas aos processos de ensino-aprendizagem, as reunides deverédo
encaminhar sugestdes sobre programas de pesquisa e extensdo, bem como propor
adaptacOes e alteracdes curriculares, ajustes no programa e quaisquer outras atividades
didatico-pedagdgicas que sejam do interesse do grupo a luz de suas representacdes e
considerando todo o processo de avaliagdo do curso de Pedagogia.

Na EaD, serd possivel contar com o proprio AVA para disponibilizar
ferramentas de sondagem e feedback, para efetivar o processo de avaliacdo dos sistemas
académico, administrativo e informacional, além da infraestrutura e da equipe
multidisciplinar, visando diagndstico e melhorias no processo como um todo.

Todos os resultados das avaliacdes também serdo discutidos nas reunides do
NDE do curso e no Colegiado do DESU, de forma que sejam analisadas formas
progressivas e sistematicas de melhorias do curso de Pedagogia.

Além de todos esses aspectos, no processo de avaliacdo do curso de Pedagogia,
0 NEO contara, também, com a Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) de cada Polo,
que tem como importante papel integrar os segmentos docente, discente, administrativo
e gestor. A CPA representa um processo crucial de avaliagdo interna, tendo a funcéo de
detectar potencialidades, assim como falhas e dificuldades; apoiar a busca de solucdes
para os problemas institucionais internos e sociais; subsidiar o estabelecimento de novas

metas e prioridades; tomar decisdes que promovam as transformagdes necessarias.

22 TEMPO DE INTEGRALIZACAO DO CURSO

O Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) é oferecido no sistema de crédito,
assim como no presencial. O tempo regular de dura¢do do curso para integralizagéo
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curricular é de 9 periodos letivos ou 4 anos e meio. O tempo maximo de permanéncia
do/a estudante sera de 14 periodos ou 7 anos. E 0 prazo minimo sera de 8 periodos ou 4
anos.

Em casos excepcionais, o Colegiado avaliara a possibilidade de manutencéo da
matricula ativa do/a aluno/a.

A integralizagéo curricular pressup@e: ter cursado todas as atividades formativas;
obrigatdrias; concluir a carga horaria minima de atividades formativas optativas (180
horas); concluir a carga horaria minima de atividades complementares (120 horas); e ter

sido aprovado no trabalho de concluséo de curso.

23 CORPO DISCENTE

23.1 PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O perfil do/a profissional que se pretende formar ndo poderia ser redutivel a uma
mera descri¢do de competéncias, pois engloba a propria identidade de um/a pedagogo/a
bilingue que se constroi historica e socioculturalmente, a partir de uma indissociavel
relacdo teorica e pratica de fundamentos e principios epistemoldgicos, pedagdgicos,
éticos e politicos.

Sendo assim, busca-se formar um/a profissional da educacdo, reflexivo/a, capaz
de intervir, de forma critica, dialdgica, criativa, construtiva e responsavel nas praticas
educativas que ocorrem na escola e em outros contextos.

Nesse sentido, 0 Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) do INES objetiva
uma formagdo comum e multipla, que contemple a abrangéncia e a diversidade da acdo
profissional do/a pedagogo/a, diante da propria amplitude da educacdo como atividade
mediadora — assim como definido no Marco Conceitual (topico 3) — no seio das praticas
sociais.

O campo de atuacdo profissional do/a licenciado/a em Pedagogia, na concepgéo
bilingue, requer, entdo, capacidade continua para um trabalho que se desenvolve em
uma compreensao integrada das seguintes areas:

- Docéncia, que para além da nog@o simplificada de “regéncia de classe”, deve ser
entendida em sentido amplo, como acéo educativa intencional e sistemética, relativa a

conducédo dialogica das interacdes sociais de ensino e aprendizagem, socializagédo e
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construgdo de conhecimento, em ambientes escolares e ndo escolares. Dentro da
concepgdo deste Projeto, ela deve ser, por exceléncia, uma prética intercultural. No
campo profissional do magistério, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (Resolucdo n° 1, de 15 de maio de 2006, do CNE e Parecer n° 5, de 13 de
dezembro de 2005) definem que a formacdo oferecida abrangerd a docéncia na
Educac&o Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental?®.
- Pesquisa, entendida como processo de producado e difusdo de conhecimento cientifico
e tecnologico na area educacional, articulado aos conhecimentos oriundos das préaticas
educativas do contexto local e global. O/a pedagogo/a, considerado/a como um/a
pesquisador/a, devera investigar sua propria pratica profissional com um olhar critico,
elaborar material didatico original — especialmente para atuacdo junto a estudantes
surdos/as — e investigar formas de intervencdo nas instituicdes onde atuara.
- Gestdo educacional, vista como perspectiva de intervencdo democréatica organizativa
que integre as diversas fungdes do trabalho pedagdgico e dos processos educativos
escolares e ndo escolares. Essa dimensdo da gestdo educacional do fazer pedagogico
estd especialmente presente no planejamento, na administracdo, na coordenagdo, no
acompanhamento, na avaliacdo de planos e projetos pedagdgicos, bem como na anélise,
na formulacdo, na implementacdo, no acompanhamento e na avaliagdo de politicas
publicas e institucionais na area da educacdo. Tal como postulam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, essas funcdes devem estar
integradas a docéncia.

Na area especifica da surdez, o Curso objetiva formar profissionais aptos a atuar
em processos pedagogicos que envolvam a pessoa surda, tais como:
- atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e ao estudo de temas
relativos a pedagogia bilingue;
- contribuir para a melhoria do aprendizado dos/as surdos/as, tanto em espacos formais,
quanto em espacos ndo formais, dos mais variados niveis.
- desenvolver metodologias de ensino e materiais didaticos fundados na visualidade;
- avaliar a formulacdo e a implementacdo de préticas pedagodgicas voltadas para
surdos/as em articulagcdo com as politicas publicas na area da surdez;

- contribuir para o avancgo cientifico da area;

% As referidas bases legais fazem mengio, ainda, a0 magistério no Ensino Médio na modalidade Normal.
Contudo, considerando que a formag¢do do pedagogo vem se dando predominantemente no ensino
superior, o Curso aqui apresentado no contempla aquela area de atuagao.
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- oportunizar reflexdes sobre bilinguismo, letramento e surdez.

Agregam-se, ainda, ao perfil profissional dos egressos desse Curso a reflexdo
sobre os desafios da educacao online, assim como o conhecimento e a utilizacdo de
novas tecnologias, dentro de uma 6tica dialogica, no processo de ensino-aprendizagem.

Enfim, respeitados seus interesses profissionais e pessoais, os/as profissionais
formados/as pelo Curso Pedagogia — Licenciatura (EaD) do INES estardo capacitados
a atender as demandas educativas advindas da sociedade brasileira com elevado nivel de

consciéncia critica, ética, de justica social e de solidariedade.

23.2 APOIO AO DISCENTE

O projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia na modalidade a distancia (EaD),
proposto pelo INES, destina-se a implementar uma politica de acompanhamento
psicopedagdgico ao/a aluno/a por meio das seguintes a¢des do NEO:

- acompanhamento dos/as alunos/as com necessidades educacionais, desde 0 processo
seletivo até a conclusdo de sua trajetdria académica;

- assessoramento aos docentes em relagdo a adequacdo das abordagens de ensino,
segundo as especificidades dos/as alunos/as;

- atuacdo de forma preventiva, por meio de pesquisas, visando a atender as necessidades
dos/as alunos/as e do meio académico, proporcionando o planejamento de atividades a
serem desenvolvidas para melhor adaptacdo e permanéncia do/a aluno/a no Ensino
Superior;

- realizacdo de atendimento aos/as alunos/as que tém dificuldades psicopedagdgicas e,
guando necessario, encaminhéa-los a profissionais especializados;

- orientagdo para os/as alunos/as quanto aos procedimentos legais de trancamento,
cancelamento dentre outros, com o0 objetivo de conscientizar cada estudante a procurar
solugdes que facilitem a sua permanéncia no curso de Pedagogia;

- realizacdo de pesquisas sobre evasdo ao final de cada semestre letivo, buscando
encontrar solugdes preventivas para 0s semestres seguintes, bem como para as turmas
subsequentes do curso de Pedagogia;

- realizacdo de pesquisas regulares para redimensionamento da dinamica do processo

ensino-aprendizagem, visando a formagéo global dos/as alunos/as.
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Para uma formagdo consistente e eficaz, o acompanhamento ao/a discente do
curso de graduacdo em Pedagogia oferecido pelo INES, na modalidade a distancia por
meio do NEO, tera por base, ainda, os procedimentos a seguir apresentados:

- sistema informatizado de comunicacgéo entre a instituicdo e o/a aluno/a, que garanta a
este receber todas as informacdes necessarias, desde o plano administrativo-institucional
até o plano académico e de integracdo e participacdo em atividades de socializacao,
artisticas e de lazer. O sistema informatizado de comunicacdo garante, ainda, uma
interlocucdo e interacdo do discente com a instituicdo, corpo docente e demais colegas.

- divulgacdo de atos académicos e informacdes de interesses dos discentes (estagios,
monitorias, bolsas, cursos de extensdo, atividades artisticas e especializadas de
complementacdo da formacdo, assim como oportunidades de emprego) por meio de
circulares, comunicados, folders e panfletos, cartazes, posteres, boletins — todos em
formatos eletronico e, quando necessario, impressos a serem remetidos via sedex aos
Polos e dos Polos ao INES.

- incentivo a participacdo em atividades complementares (monitorias, pesquisa, estagios
supervisionados), assim como eventos e atividades propostas pelos préprios discentes,
como produtos multimidia, videos, jornais eletrénicos e em novas midias.

- auxilio ao/a aluno/a quanto ao sequenciamento das disciplinas, nas atividades
extraclasse, nas atividades de pesquisa e na obtencdo de materiais didaticos, como
bibliografia, videos e multimidias.

- acompanhamento do rendimento escolar pelo coordenador do curso de Pedagogia, que
dara as orientacdes aos docentes e tutores/as para realizacdo de atividades de reforco ao
ensino em sala de aula.

- valorizacdo das atividades extraclasse e o incentivo a participacdo em eventos
académicos, artisticos e culturais, buscando recursos para garantir a participagdo dos
discentes nesses eventos fora do Polo e que sejam considerados relevantes para a
formacéo do/a futuro/a pedagogo/a.

O acompanhamento ao discente terd como especificidade inicial oferecer espaco
para o dominio de utilizagdo de computador, necessario a realizacdo do perfil do curso
e, ao longo desse curso, destaque de acompanhamento para as atividades académico-

profissionais e de discusséo das praticas pedagogicas, cerne do curso em tela.
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24 CORPO DOCENTE

24.1 EXPERIENCIA DO CORPO DOCENTE - PROFESSORES(AS)/AUTORES(AS)

A Tabela a seguir discrimina a experiéncia do corpo de professores/as-autore/as

fora do magistério, na docéncia na Educacdo Bésica e na docéncia no Ensino Superior.

Tabela — Experiéncia Docente (Docentes previstos nos dois primeiros anos do

Curso)
EXPERIENCIA EXPERIENCIA EM EXPERIENCIA EM
NOME PROFISSIONAL DOCENCIA NA DOCENCIA NA
(fora do magistério) EDUCAGAO BASICA EDUCAGAO SUPERIOR
Aline Cristine Xavier da 5 6 1
Silva Castro
Ana Regina e Souza 20 7 7
Campello
Claudia Pimentel 0 18 9
Fernanda Beatriz Caricari
2 0 3
de Moraes
José Renato c_je Carvalho 9 0 8
Baptista
Luciane Cruz Vieira 9 4 5
Luiz Alexandre da Silva 4 0 8
Rosado
Luiz Claudio da Costa 0 10 10
Carvalho
Marcia Moraes 0 32 32
Maria Carmen Euler 15 5
Torres
Maria Inés Castro de 7 20 15
Azevedo
Mario José Missagia Junior 0 6 3
Marisa da Costa Gomes 0 1 1
Mobnica da Silva Lima 9 7 6
Nivea Maria Ximenes de 0 14 3
Matos
Osilene Maria de Sa e
Silva da Cruz 20 2 6
Patricia Luiza Ferreira 0 10 7
Rezende
Ricardo de Souza Janoario 4 0 13
Téania Chalhub de Oliveira 8 4 14
Tanya Amara Felipe 24 6 24
Valéria Campos Muniz 6 2 16
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24.2 TITULACAO DO CORPO DOCENTE DO CURSO -
PROFESSORES(AS)/AUTORES(AS)

O curso conta com um corpo docente altamente qualificado, nos diversos
Nucleos de disciplinas que constam na grade curricular. Dos 36 docentes do curso, 4

séo especialistas, 2 sdo mestres e 30 séo doutores.

Tabela — Titulacéo do Corpo Docente

DOCENTE TITULACAO

Aline Cristine Xavier da Silva Castro Doutora
Aline Lima da Silveira Lage Mestre
Ana Regina e Souza Campello Doutora
Bruno José Betti Galasso Doutor
Claudia Pimentel Doutora
Cristiane Correia Taveira Doutora
Dirceu Esdras Teixeira Doutor
Elizabeth Serra Oliveira Doutora
Erica Machado Doutora
Fernanda Beatriz Caricari de Moraes Doutora
Janete Mandelblatt Doutora
José Renato de Carvalho Baptista Doutor
Luciana Maria de VVasconcelos Torres Doutora
Luciane Cruz Vieira Especialista
Luiz Alexandre da Silva Rosado Doutor
Luiz Claudio da Costa Carvalho Doutor
Marcia Moraes Doutora
Maria Carmen Euler Torres Doutora
Maria Inés Castro de Azevedo Doutora
Mério José Missagia Junior Doutor
Marisa da Costa Gomes Doutora
Mauricio Rocha Cruz Mestre
Mbdnica da Silva Lima Especialista
Nivea Maria Ximenes de Matos Especialista
Osilene Maria de S4 e Silva da Cruz Doutora
Patricia Luiza Ferreira Rezende Doutora
Priscilla Fonseca Cavalcante Especialista
Ricardo de Souza Janoario Doutor
Rosana Maria do Prado Luiz Meireles Doutora
Solange Maria da Rocha Doutora
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Tania Chalhub de Oliveira Doutora
Tanya Amara Felipe Doutora
Tiago da Silva Ribeiro Doutor
Valéria Campos Muniz Doutora
Wilma Favorito Doutora
Yrlla Ribeiro de O. Carneiro da Silva Doutora

24.2.1 Percentual de doutores

Dos 36 docentes, 83,33% sdo doutores.

243 REGIME DE TRABALHO DO CORPO DOCENTE DO CURSO -
PROFESSORES(AS)/AUTORES(AS)

Todos os docentes do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) do INES sé&o

concursados em regime de dedicagéo exclusiva.

24.4 RELACAO ENTRE O NUMERO DE DOCENTES - PROFESSORES(AS)-
AUTORES(AS) - E O NUMERO DE VAGAS

E objetivo do Curso ofertar 360 vagas. Considerando que o Curso conta com 36

docentes, tém-se 10 docentes por vaga.

24.5 PRODUCAO CIENTIFICA, CULTURAL, ARTISTICA OU TECNOLOGICA

O Instituto Nacional de Educagdo de Surdos conta com publicacbes semestrais
de trés revistas e periodicos técnico-cientificos: Espaco, Arqueiro e Forum.

A Revista Espaco teve inicio em 1990 como um informativo técnico-cientifico
do INES. Ao longo dos anos, consolidou-se como uma referéncia nacional, mantendo
sua missdo de incentivar a discussdo de temas prementes da Educacdo Especial, num
didlogo permanente tanto com a educacdo geral como com a psicologia, a
fonoaudiologia e demais areas afins.

A Revista Arqueiro tem como misséo a divulgacdo de préticas relacionadas a
educacéo de surdos e a educacdo especial.

A Foérum dedica-se a divulgacédo cientifica, publicando as palestras que séo
proferidas mensalmente no auditério do INES.

No que se refere a producao docente, segue abaixo o0 nimero de publicacdes:
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Tabela — Producéo docente ((Docentes previstos nos dois primeiros anos do curso)

DOCENTE - PROFESSOR/A-AUTOR/A PUBLICACOES

Aline Cristine Xavier da Silva Castro 11

Ana Regina e Souza Campello 10

Claudia Pimentel

Fernanda Beatriz Caricari de Moraes

7
9
José Renato de Carvalho Baptista 3
3

Luciane Cruz Vieira

Luiz Alexandre da Silva Rosado 28

Luiz Claudio da Costa Carvalho

Marcia Moraes

Maria Carmen Euler Torres

Maria Inés Castro de Azevedo

Mério José Missagia Junior

Marisa da Costa Gomes

Mbnica da Silva Lima

Nivea Maria Ximenes de Matos

Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

Patricia Luiza Ferreira Rezende

R W N P o] NN o] N

Ricardo de Souza Janoario

Tania Chalhub de Oliveira

[EY
o

[, ]

Tanya Amara Felipe

Valéria Campos Muniz 9

A Tabela abaixo sintetiza os dados, por faixas de produtividade:

Tabela — Producéo Docente (%) (Docentes previstos nos dois primeiros anos do

Curso)

PRODUCAO QUANTIDADE DE DOCENTES PERCENTUAL
Dela3 10 47,61
Dedab 3 14,28
De7a9 4 19,04
Mais de 9 4 19,04

24.6 ATRIBUICOES DO/A PROFESSOR/A-AUTOR/A

Os itens apresentados a seguir indicam as atribui¢cbes dos/as professores/as-

autores(as) que atuardo no Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD):
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- atuar integrado ao/a estudante, aos/as professores/as-mediadores/as, ao Coordenador
do Curso, a Coordenagdo do NEO, ao Coordenador de Polo e a Direcdo do DESU,;

- elaborar de guias de estudos, cronogramas, planos de disciplina, atividades e gabaritos
para as avaliacdes e atividades para 0s encontros presenciais e para o AVA (circulo de
cultura digital);

- atuar no processo de formagdo continuada dos/as professores/as-mediadores/as;

- promover didlogo constante com os/as professores/as-mediadores/as, orientando-os/as
no processo de acompanhamento e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
dos/as estudantes;

- dirimir davidas e solucionar possiveis problemas indicados pelos/as professores/as-
mediadores/as;

- elaborar as atividades para os encontros presenciais, dentro de uma perspectiva
dialdgica;

- elaborar um banco de atividades, complementares as disponibilizadas no AVA, para
serem utilizadas na construcdo das trilhas de aprendizagem;

- orientar os/as professores/as-mediadores/as, quando necessario, nas sugestdes de
atividades complementares para as trilhas de aprendizagem;

- elaborar as avaliagdes presenciais, considerando sempre a formacdo de individuos
criticos e reflexivos;

- elaborar gabaritos para a avaliacdo presencial, a serem enviados aos/as professores/as-
mediadores/as;

- participar de videoconferéncias, seminarios e demais atividades académico-cientifico-
culturais (extracurriculares/complementares) propostas;

- promover a iniciativa cientifica inerente a formacao discente;

- cumprir 0s prazos relativos a elaboracdo dos materiais para a disciplina, das atividades
presenciais e das avaliacOes, bem como o Cronograma de atividades do NEO;

- atuar, tanto como publico-alvo, quanto como colaborador/a, no processo de formacao
continuada da equipe de docentes para metodologia da educacéo online;

- representar a Coordenagéo do Curso, quando necessario;

- emitir relatorio e/ou documentos acerca de suas acOes desenvolvidas, quando
solicitado pela Coordenacéo do Curso ou do NEO;

- promover a avaliacdo do desenvolvimento da disciplina, com a colaboragdo do/a
professor/a-mediador/a e da Coordenacdo do NEO, e realizar revisdes quando

necessario.
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24.7 TITULACAO DO CORPO DE PROFESSORES/AS-MEDIADORES/AS DO
CURSO - TUTORES/AS

Os/as tutores/as (professores/as-mediadores/as) do Curso de Pedagogia —
Licenciatura (EaD) do NEO ainda ndo foram selecionados/as. Contudo, tal como
previsto no Projeto Pedagogico do Curso (PCC), para exercer a funcdo de professor/a-
mediador/a, em termos de titulacdo e formacdo, é necessério: (1) ser portador de
diploma de curso de graduacédo e pds-graduacdo, devidamente registrado, que configure
a formacdo na area da atividade formativa ou do curso em que pleiteia a atuacao; e (2)
possuir proficiéncia em Libras, comprovada pelo ProLibras ou perante banca de
avaliacdo. Especificamente, o/a tutor/a (professor/a-mediador/a) em Libras devera: (1)
ser portador de diploma de curso de graduacdo (Bacharelado em Libras); e (2) possuir

proficiéncia em Libras, comprovada pelo ProLibras ou perante banca de avaliagéo.
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24.8  EXPERIENCIA DOS/AS ~ PROFESSORES/AS-MEDIADORES/AS -
TUTORES(AS) - EM EDUCACAO A DISTANCIA

Os/as tutores/as (professores/as-mediadores/as) do Curso de Pedagogia —
Licenciatura (EaD) do NEO ainda ndo foram selecionados/as. Contudo, tal como
previsto no Projeto Pedagogico do Curso (PCC), o Edital de sele¢do ira valorizar
aqueles com maior experiéncia em educacdo a distancia e exigird habilidade para

utilizar computadores e recursos de conectividade.

24.9 POLITICA PARA FORMACAO CONTINUADA DO CORPO DOCENTE

E objetivo do INES, de acordo com o seu Projeto de Desenvolvimento
Institucional (2012, p. 24): “promover a formagdo continuada dos profissionais do
INES, na perspectiva de qualificar sua atuagcdo, em consonancia com as competéncias
definidas pelos diferentes setores com vistas ao cumprimento da Missao Institucional”.

Assim, no ambito da formacdo docente, o INES desenvolve politicas/acBes que
marcam sua politica de formacdo: (a) oferecimento do Curso de Libras, semestralmente,
a docentes ainda ndo proficientes nessa Lingua; (b) incentivo a formagéo continuada em
programas stricto sensu de Doutorado e Pds-Doutorado; (c) incentivo a participacao
regular em cursos e eventos promovidos pelo proprio INES ou por instituicdes diversas;
(d) incentivo a producdo e divulgacdo de pesquisas académicas; (e) difusdo de
conhecimentos relativos a construcdo de projetos de pesquisa, a Politica de Pesquisa da
Instituicdo e aos Grupos e Nucleos de Pesquisa existentes; (f) promoc¢do de cursos de
formacdo na area das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs); (g) promocéo
anual da Semana da Educacgédo do DESU; (h) realizagéo, a cada dois anos, do Congresso
Internacional do INES; (i) Realizacdo anual do Seminario Nacional do INES; (j)
promocgdo de intercdmbio com outras instituicdes de académicas; (I) realizacdo de
eventos que tratem, dentre outros temas do campo educacional, de conhecimentos
acerca da singularidade linguistica da pessoa surda.

Tal como indicado no Marco Conceitual, os/as docentes terdo como locus
privilegiado de formacdo o seu contexto de trabalho. Considerando o desafio especifico
deste Curso, o desenvolvimento de uma pedagogia da virtualidade® no campo da

pedagogia bilingue, a equipe do NEO promovera encontros de formacao, atendimentos

% Gadotti, Romdo (2004, p. 14).
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individuais e coletivos — presenciais ou através das diferentes midias -, com o objetivo
de ampliar o espaco de di&logo e da construgdo coletiva do conhecimento.

E importante ressaltar, ainda, que uma das metas do PDI, quadriénio 2011-2014
(INES, 2011, p. 12), prevé a alteracdo do modelo de Edital para ingresso no magistério
do Ensino Superior a fim de valorizar a experiéncia de trabalho com surdos/as e o
conhecimento da Libras. Desse modo, o Edital n°® 29/13, destinado ao provimento de

vagas do Quadro de Pessoal do INES previu a valorizagdo dessa experiéncia.

2410 ATRIBUICOES DOS/DAS PROFESSORES/AS-MEDIADORES/AS -
TUTORES/AS

Para cada disciplina, havera dois/duas professores/as-mediadores/as: ambos/as
deverdo apresentar competéncia na disciplina pela qual sera responsavel no Polo,
contudo, um/a deles, atuara em Libras.

Os itens apresentados a seguir indicam as atribui¢es dos/das professores/as-
mediadores(as) que atuardo no Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD):

- participar das atividades de formacdo oferecidas pelo NEO e das reunides de
Coordenacédo de Polo;

- mediar o processo de aprendizagem dos/as estudantes no AVA (circulo de cultura
digital) e nos encontros presenciais;

- manter acesso regular ao AVA, dialogando com os/as estudantes, respondendo as suas
solicitacGes e solucionando possiveis problemas;

- acompanhar as atividades nas ferramentas sincronas (em tempo real) e assincronas
(fora do tempo real) e orientar os/as estudantes;

- sugerir trilhas especificas de aprendizagem, de acordo com os objetivos definidos
pelo/a professor/a-autor/a e com o desempenho discente;

- acompanhar o estagio supervisionado por meio de orientagdes coletivas e individuais
e, quando necessario, realizar visitas ao campo de estagio (atribuicdo especifica dos/as
professores/as-mediadores/as da disciplina Estagio);

- estimular o dialogo, promover a interatividade e despertar posturas criticas e
reflexivas;

- mediar 0s encontros presenciais que ocorrerao quinzenalmente;

- contribuir para a autonomia e autoria discente, bem como para o desenvolvimento de

praticas de cooperacao no processo de aprendizagem;
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- comunicar-se com estudantes ausentes do AVA ou das atividades, por duas semanas
ou mais, e também com os ausentes em alguma avalia¢&o;

- participar de videoconferéncias, seminarios e demais atividades académico-cientifico-
culturais (extracurriculares/complementares) propostas pela disciplina;

- auxiliar os/as estudantes na busca de informagdes adicionais nas mais diversas fontes
de informacéo: bibliotecas virtuais, enderecos eletronicos, bibliotecas etc.;

- apoiar a iniciativa cientifica inerentes a formacao discente;

- aplicar as avaliacGes presenciais e corrigi-las, considerando os critérios indicados
pelos/as professores/as-autores/as;

- elaborar relatérios de acompanhamento dos/as estudantes e encaminhar aos/as
professores/as-autores/as.

- cumprir com pontualidade os horarios de atendimento online e presenciais aos/as
estudantes;

- auxiliar as Coordenagdes na comunicagdo com 0s/as estudantes;

- lancar no sistema académico, segundo cronograma semestral expedido pela
Coordenacdo do Curso, as notas das avaliacGes realizadas e dirimir davidas dos/as
estudantes sobre os resultados;

- contribuir com os/as professores/as-autores/as na avaliagdo da disciplina e, quando

necessario, na realizacdo de revisoes.

2411 RELACAO DOCENTES E PROFESSORES/AS/MEDIADORES/AS -
TUTORES(AS) - PRESENCIAIS E A DISTANCIA - POR ESTUDANTE

Para um quantitativo de 30 alunos/as por Polo, ter-se-do: 1 professor-autor/a e 2
tutores/as (professores/as-mediadores/as), originando uma relagdo de 10 alunos/as por

docente e tutor/a.

25 MECANISMOS DE INTERACAO ENTRE DOCENTES E DISCENTES

O Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) trabalhar4 com diversas formas
de comunicacéo, sincronas e assincronas, para promover a interacdo e a dialogicidade
entre os diferentes grupos envolvidos no processo educativo, tais como: (a) forum
educacional; (b) videoconferéncia; (c) encontros presenciais; (d) foruns; (e) salas

sincronas de construcdo coletiva; (f) sistema de e-mail centralizado e (g) servico de
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0800 (ambos para atendimento a duvidas de ordem técnica, administrativa e demais
informagdes que ndo sejam relacionadas a mediacdo de contetdos); e (h) servico de
mensageria.

Os encontros presenciais ocorrerdo quinzenalmente e serdo coordenados pelos/as
professores/as-mediadores/as (dois por atividade formativa, sendo um deles mediador
em Libras), a partir de atividades propostas pelos/as professores/as-autores/as.

26 COORDENADOR DO CURSO

26.1 ATUACAO DO COORDENADOR

A coordenacdo do curso busca promover o acesso dos/as alunos/as aos dados
relativos a sua vida académica, orientando-o quanto ao seu desempenho e ao fluxo
escolar, mobilizando-se por manté-lo informado sobre os recursos financeiros e
académicos disponiveis, e estimulando-o a participar em eventos e de entidades
estudantis.

Em sua atuagdo, a coordenacdo tem por finalidade colaborar para o bom
desempenho dos docentes do curso, assessorando e apoiando-os nas questoes didatico-
pedagbgicas, promovendo a cada semestre reunides pedagogicas com a participacdo do
corpo docente, para a analise e discussdo de ementas e planos de ensino, objetivando a
qualidade do Curso de Pedagogia — Licenciatura, na modalidade EaD. Sua acédo se faz
numa proposta de trabalho em equipe onde, em reuniGes periddicas, discutem-se
atualizacdo de contetdos programaticos, inovacdes metodoldgicas, atualizacdes
bibliogréaficas, reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), entre outros.
Compete ao Coordenador de Curso:

- convocar e presidir as reunides do Colegiado de Curso;

- executar e fazer cumprir as decisdes do Colegiado de Curso e as normas

dos demais 6rgdos da Instituicéo;

- acompanhar e promover atividades no &mbito da formacdo continuada de docentes
para atuacdo em educacdo online;

- elaborar o horario do curso e fornecer a Diretoria 0s subsidios para a organizacdo do

calendéario académico;
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- realizar reunides com as CoordenacBes de Polos com vistas a analise dos resultados
obtidos nas atividades formativas; ao levantamento de alternativas e solucdes para as
fragilidades detectadas e a definicdo das possibilidades de apoio do NEO/INES;
- tracar, com a Direcdo do DESU e com o Ndcleo Docente Estruturante - NDE, as
diretrizes de natureza didatico-pedagdgica necessarias ao planejamento e ao
desenvolvimento integrado das atividades curriculares;
- orientar, coordenar e supervisionar as atividades do curso;
- acompanhar e autorizar estagios curriculares e extracurriculares no ambito de seu
curso.

Enfim, o coordenador trata da gestdo académico-pedagdgica do curso, da relacdo

com os docentes e discentes e da representatividade nos colegiados superiores.

26.2 NEXPERIEL\ICIA PROFISSIONAL DE MAGISTERIO SUPERIOR E DE
GESTAO ACADEMICA DO COORDENADOR

A coordenacéo do curso de Pedagogia na modalidade a distancia é exercida por
Dirceu Esdras Teixeira, professor concursado do Magistério Superior na area de
Educacéo a Distancia (matricula 1527969). Atuou como professor assistente contratado
por trés anos (2005-2007) da Universidade Santa Ursula. O coordenador atuou como
Académico na Fundacdo Cecierj/Consorcio Cederj por 8 anos (2005-2012), onde teve a
oportunidade de exercer a funcdo de coordenador da equipe de producdo de material
didatico para WEB (2010-2012). Coordenou também o grupo de design instrucional do
Setor de Material Instrucional em Biologia (SEMIB) do Instituto Nacional de
Metrologia, Qualidade e Tecnologia - INMETRO (2012-2014).

26.3 REGIME DE TRABALHO E CARGA HORARIA DO COORDENADOR DO
CURSO

O Coordenador do Curso, Dirceu Esdras Teixeira, ¢ docente concursado do
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), com carga horéaria de 40 horas

semanais, de dedicacao exclusiva.
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27 CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO

27.1 CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO PARA ATUAR NA GESTAO EM
EAD

Atualmente o curso conta com trés profissionais técnico-administrativos: Ana
Paula de Paiva Figueiredo (matricula 1094523), Carlos Alberto Gomes da Silva Filho
(matricula 1730180), Caio Mattos Baeta Neves (matricula 2176788) responsaveis pela
gestdo dos processos de EaD juntamente com os coordenadores do NEO e do Curso. O
suporte técnico do laboratorio especializado sera realizado pela equipe da Divisdo de
Informatica (DINFO) do INES.

27.2 CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO PARA ATUAR NA AREA DE
INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA EM EAD

A equipe do NEO conta com quatro técnicos-administrativos de tecnologia da
informacdo concursados do INES, Daniel Cesar Azevedo Barboza (matricula 2174647),
Fabiano Souza da Silva (matricula 1693769), Felipe Pifieiro de Carvalho (matricula
1735320) e Simone Gomes da Silva (matricula 2241180), responsaveis por atuar na area
de infraestrutura tecnolégica em EaD, juntamente com os coordenadores do NEO e do

Curso de Pedagogia.

27.3 CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO PARA ATUAR NA AREA DE
PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO PARA EAD

O curso conta com 36 docentes altamente qualificados, nos diversos Nucleos de
disciplinas que atuardo como professores/as-autores/as do conteudo das disciplinas.

Abaixo estdo indicados os profissionais que atuam diretamente no NEO:

Coordenacdo: Bruno José Betti Galasso e Dirceu Esdras Teixeira.

Dois designers educacionais: Tiago da Silva Ribeiro (matricula 2173205) e Erica
Machado (matricula 1608914).

Duas avaliadoras técnicas de Libras: Ana Regina e Souza Campello (matricula
1717481) e Rosana Maria do Prado Luiz Meireles (matricula 1813760).

Equipe de traducéo e interpretacdo: Monica Raquel De Souza Duarte, Rafael Da

Mata Severino e Roberto Gomes de Lima.
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Equipe multidisciplinar da instituicdo parceira - Associacdo de Comunicagdo
Educativa Roquette Pinto (ACERP): ilustrador, animador, programador, analista de
sistemas, web designer, diretor de video, produtor, operador de camera, iluminador e
editor de texto, editor de video, locutor, maquiador, sonoplasta, figurinista, editor de

corte, assistente de producdo, roteirista.

27.4 POLITICA PARA FORMACAO CONTINUADA DO CORPO TECNICO-
ADMINISTRATIVO

A previsdo de formacdo e capacitacdo permanentes do corpo técnico-
administrativo consta no Plano de Desenvolvimento Institucional, PDI (2012-2016), que
institui a necessidade de elaboracdo de Planos Anuais de Capacitacdo (PACS), cujo
escopo é melhorar a qualidade dos servicos prestados pelo INES por meio do
investimento na formac&o continuada de seus servidores.

Desse modo, dentre outras atividades formadoras, o Instituto oferece: curso de
Libras, em cinco niveis; cursos de curta, média e longa duracéo relativos a temaética da
surdez e eventos diversos (foruns, oficinas, seminarios, congressos etc.). A participacdo
nos cursos ndo € obrigatoria, mas por adesdo. O INES fomenta, ainda, a qualificacdo de
seu corpo técnico-administrativo em programas de p6s-graduacao.

No que tange ao Curso de Pedagogia — Licenciatura, na modalidade a distancia,
a necessidade de formacéo continuada dos profissionais envolvidos parece demandar
mais esforcos, considerando o uso das novas tecnologias da informacdo e comunicacao
(TICs) no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, além das politicas ja desenvolvidas pelo Instituto, no ambito do
Nucleo de Educacdo Online (NEO), ocorrerdo acdes especificas de capacitacdo e
formacdo permanentes da equipe multidisciplinar de profissionais que atuard
diretamente com a EaD: técnicos de informatica; técnicos-administrativos; tradutores/as
e intérpretes de Libras; designers educacionais; web designers; analista de sistemas e
bibliotecario/a. As acgdes formadoras serdo desenvolvidas atraves de: reunibes de
planejamento, acompanhamento e avaliagdo do Curso (formagdo em servico); cursos
sobre formacgdo bilingue de surdos na educacdo online; oficinas sobre materiais
didaticos digitais etc. Todos 0s cursos e eventos, cuja participacdo serd por adesao,
levardo em conta a singularidade do publico ao qual se destina o Curso de Pedagogia —

Licenciatura (EaD): alunos/as surdos/as e ndo-surdos/as.
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28 COLEGIADO DO CURSO

O Colegiado do Departamento de Ensino Superior (DESU) € instancia
consultiva e deliberativa, tanto das questdes académicas quanto das questoes
administrativas como, por exemplo, a aprovacdo de concursos publicos para provimento
dos cargos de docentes. Também foi esse Colegiado que aprovou a criacdo do Curso de
Pedagogia — Licenciatura (EaD) e do Nucleo de Educacdo Online (NEO), responsavel
pela organizacao administrativo-pedagdgica deste curso.

“Estdo aptos a compor o Colegiado do DESU os professores efetivos deste
Departamento, os alunos nele regularmente matriculados, os demais servidores lotados
no DESU-INES e um membro indicado pela Direcdo Geral” (Regimento Colegiado
DESU - art. 3°).

As reunides do Colegiado do DESU séo mensais, devidamente registradas em
atas e as atribuicdes sao as seguintes:
| - Definir as politicas para o desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensao no ambito
do DESU.

I — Definir as politicas e os programas de iniciacdo cientifica, de monitoria e outros.

Il — Apresentar e deliberar sobre a criacdo de novos cursos de graduacdo e pos-
graduacao.

IV — Colaborar para a implantacdo do Projeto Pedagdgico dos Cursos — incluindo a sua
diretriz bilingue — avaliando regularmente essa implantacdo e propondo mudancas
consideradas necessarias.

V — Definir as formas de admissdo e selecdo para o Curso, bem como sobre o nimero
de vagas iniciais.

VI — Deliberar e encaminhar indicac6es relativas a organizacao de estagios curriculares
supervisionados, atividades extracurriculares e Trabalhos de Conclusédo de Curso.

VII — Emitir parecer acerca de recursos interpostos por alunos.

VIII — Propor, aos Orgdos superiores, 0 estabelecimento de cooperacdo técnica e
cientifica com instituicdes afins, visando a qualificacdo do Curso, e subsidiar o processo
de elaboracdo dos instrumentos dessa cooperacdo, como acordos e convénios.

IX - Avaliar a producdo académica dos Cursos, propondo as medidas julgadas

necessarias para amplia-la; qualifica-la; fazé-la vir a publico no meio académico.
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X — Analisar, deliberar e encaminhar a Comissdo Permanente de Pessoal Docente —
CPPD, propostas de qualificacdo de docentes efetivos dos Cursos, bem como
solicitacOes de licenca e afastamento.
Xl — Examinar questdes didatico-pedagdgicas, administrativas ou disciplinares
suscitadas pelos agentes da educacgéo definidos neste dispositivo, encaminhando parecer
a Direcdo do DESU-INES.
XII - Assessorar a Comissdo Propria de Avaliacdo - CPA nos procedimentos relativos
as avaliacOes previstas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior -
SINAES.
X111 — Definir o nimero de vagas para docentes no DESU e encaminhar para a Direcéo
Geral do INES. (Regimento Colegiado DESU — art. 4°).

As decisdes oriundas das reunides do Colegiado sdo encaminhadas aos variados
departamentos e setores, segundo a natureza do seu contetdo.

Foi criado um grupo de trabalho (GT) para elaborar as diretrizes de atuacdo do
Colegiado do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) que tera seu funcionamento

proficuo tdo logo o curso seja autorizado e a primeira turma seja iniciada.

29 REPRESENTACAO DOCENTE E DISCENTE NOS ORGAOS
COLEGIADOS

Docentes, tutores e discentes serdo membros do colegiado do curso, escolhidos
por seus pares para 0 periodo de 2 (dois) anos, sendo possivel uma reconducdo. Cada
representante estudantil terd um suplente, com mandato também de 2 (dois) anos, para
substituicdo em suas faltas ou impedimentos, inclusive no caso de perda de mandato. E
vedada a acumulagdo de representacdo em Orgdos Colegiados. Os trés segmentos terdo
paridade de votos.

A participacdo de docentes e discentes em conselhos superiores das instituicdes
parceiras (Polos) dependera dos respectivos regimentos. Entende-se que a criagdo de
cursos a distancia forja demandas em termos de participacdo de novos atores em

estancias decisorias.
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30 NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE)

A normatizacdo dos Nucleos Docentes Estruturantes pelo MEC originou-se da
Resolugdo CONAES n° 1/2010 e na UNIPAMPA, a Resolugéo n° 97, de 19 de marco
de 2015, estabelece as normas de funcionamento do Nucleo Docente Estruturante
(NDE). O CONAES considera o Nucleo como uma melhoria no processo de concepcao
e implementacéo do projeto politico pedagogico dos cursos de graduacao, com vistas ao
desenvolvimento e consolidacdo permanente da dindmica dos cursos. O conceito de
Ndcleo Docente Estruturante, se consolida no Parecer CONAES n° 4/2010, o qual

estabelece que:

A ideia surge da constatagdo de que um bom curso de graduacdo tem alguns
membros do seu corpo docente que ajudam a construir a identidade do
mesmo. Ndo se trata de personificar um curso, mas de reconhecer que
educacdo se faz com pessoas e que ha, em todo grupo social, um processo de
lideranga que estd além dos cargos instituidos. Se a identidade de um curso
depende dessas pessoas que sdo referéncias, tanto par aos alunos como para a
comunidade académica em geral, é justo que se entenda e se incentive o
reconhecimento delas, institucionalmente, para qualificar a concepcdo, a
consolidacdo e, inclusive, a constante atualizacdo de um projeto pedagdgico
de curso. Com isso se pode evitar que os PPCs sejam uma pe¢a meramente
documental.

O Curso de Pedagogia - Licenciatura, na modalidade a distancia, foi construido
sobre um projeto politico de curso que estabelece os objetivos e perfis de formacgédo do
curso e sua organizacdo interna. Como componente fundamental dessa estrutura,
configura-se o Nucleo Docente Estruturante do Curso, o qual se compde segundo o

quadro descrito a seguir:

Docentes Area de atuagéo Titulacdo Formacéo Regime de Tempo de Funcéo
no NDE Académica Trabalho Exercicio
Ana Regina Campelo Libras Doutorado em Licenciatura em Integral 1ano Professora
Educagdo Pedagogia
Dirceu Esdras Teixeira Material didatico Doutorado em Bacharelado e Integral 1ano Presidente
Online Educagcéo, Licenciatura em
Gestéo e Ciéncias Bioldgicas
Difusdo em
Biociéncias
Fernanda Beatriz Caricari Pesquisa Doutorado em Bacharelado em Letras Integral 1ano Professora
de Morais Linguistica Portugués/Inglés
aplicada
Marisa da Costa Gomes Ensino Doutorado em Bacharelado e Integral 1ano Professora
Educacéo, Licenciatura em
Gestédo e Ciéncias Bioldgicas
Difusdo em
Biociéncias
Osilene Maria de Sa e Lingua Portuguesa Doutorado em Bacharelado em Letras Integral 1ano Professora
Silva da Cruz Linguistica Portugués/Inglés
Aplicada
Ricardo de Souza Fundamentos da Doutorado em Licenciatura em Integral 1ano Professor
Janoario Educagdo Servigo Social Pedagogia
Rosana Maria do Prado Material didatico Doutorado em Licenciatura em Integral 1ano Professora
Luz Meireles bilingue Educagédo Pedagogia
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O NDE por ser considerado como um elemento diferenciador na qualidade do
curso e no comprometimento com o bom padrdo académico, terd indicagdo dos
representantes docentes feita pelo Colegiado de Curso para um mandato de 2 (dois)
anos, com possibilidade de reconducdo. Além disso, por estar centrado na reflexdo
sobre o PPC fundamenta-se no carater processual da avaliacdo interna, com vistas a
producdo do conhecimento. Nesta perspectiva, 0 NDE realiza o processo de
autoavaliacdo institucional com intuito de aperfeicoar a qualidade da formacéo superior

de professores/as.

30.1 REGIME DE TRABALHO DO NDE

Todos os membros do NDE trabalham em regime de horario integral (40h) com

dedicacdo exclusiva.

30.2 FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL DO NDE

Abaixo estdo indicados/as os/as membros do NDE e os/as resumos sobre a sua

formacgéo:

Dirceu Esdras Teixeira — Coordenador do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD)
possui Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Santa Ursula (2001),
Mestrado em Ciéncias do Mar pela Universidade Santa Ursula (2004) e Doutorado em
Quimica Bioldgica na area de Educacdo, Difusdo e Gestdo em Biociéncias pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2013). Tem experiéncia no preparo de material
instrucional para fins educacionais como desenhista instrucional (roteirista) de aula para
WEB-Biologia da Fundagdo CECIERJ / Consorcio CEDERJ e como académico no
setor de pesquisa da Fundacdo. Trabalhou na coordenagdo do grupo do Nucleo de
Animagcdes Cientificas do INMETRO.

Ana Regina e Souza Campello - Possui Graduacdo em Pedagogia pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (1996), Graduacdo em Biblioteconomia e Documentagéo
pela Universidade Santa Ursula (1981) e Doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal de Santa Catarina (2008). Tem experiéncia na area de Educacéo e Linguitica,

com énfase em Educacdo Bilingue, Inclusiva e Sociolinguistica, atuando principalmente
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nos seguintes temas: lingua de sinais, educacdo dos Surdos-Mudos, Educacéo Inclusiva,
intérprete de lingua de sinais, comunidade surda-muda e defesa dos Direitos dos
Surdos-Mudos. Proficiéncia em PROLIBRAS e da Lingua Portuguesa (CELPE).

Fernanda Beatriz Caricari de Morais - Possui Graduagdo em Letras Inglés -
Portugués - Licenciatura/Bacharelado pela Pontificia Universidade Catolica de
Campinas (2005), Mestrado e Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem na PUC-SP com estagio (Capes/sanduiche) na Universidade de Lisboa,
Portugal. Atua principalmente nos seguintes temas: linguistica sistémico-funcional e

ensino Instrumental de linguas.

Marisa da Costa Gomes - Graduada em Ciéncias Biologicas pela Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (2004). Mestre em Ciéncias Bioldgicas
com énfase em Educacdo, Difusdo e Gestdo em Biociéncias pelo Instituto de
Bioquimica Médica- UFRJ (2008). Doutora do Programa de Educacdo, Difusdo e

Gestdo em Biociéncias (2014).

Osilene Maria de Sa E Silva da Cruz - Graduacdo em Letras - Portugués/ Inglés pela
Associacdo Educacional Dom Bosco, Mestrado em Estudos Linguisticos/Estudos de
Traducdo pela Universidade Federal de Minas Gerais e Doutorado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) pela Pontificia Universidade Cat6lica de S&o
Paulo (PUC SP). Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa
e Inglesa, atuando, principalmente, nas seguintes areas: redacdo profissional e
académica, metodologia de pesquisa e analise do discurso. Atua em comissao de
elaboracdo e corregdo de provas de vestibular de portugués e inglés e atuou também no
Ensino a Distancia (CEAD/ UNIRIO). Interesse por pesquisa envolvendo ensino e
aprendizagem de LP para alunos surdos, cultura surda, géneros académicos, escrita
académica e profissional, pesquisas relacionadas a analise do discurso com énfase na

Linguistica Sistémico-Funcional e Teoria de Avaliatividade.

Ricardo de Souza Janoario - Doutor em Servi¢co Social pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro com bolsa sanduiche na Universidade do Texas (The University of Texas
at Austin). Mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Graduado

em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Em seus estudos tem
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interesse nas seguintes areas: preconceito e discriminacdo racial, politicas publicas de

promocdo da equidade de raga/etnia, gestdo educacional e formacao de professores.

Rosana Maria do Prado Luz Meireles - Pedagoga, Mestre e Doutora em Educacao
com bolsa CAPES pela Universidade Federal Fluminense/ UFF. Experiéncia em ensino
na Educacdo Basica e Superior, atuante na area de Educacdo Especial e Inclusiva ha 24
anos com especializacdo em Educacéo de Surdos e certificacdo de proficiéncia para uso
e ensino de LIBRAS pelo Pro-Libras/ MEC. Pesquisadora da Educagdo de surdos nas
areas de formacdo de professores, politicas publicas e praticas pedagodgicas, Educacao
bilingue, aquisicdo de LIBRAS como primeira lingua e portugués como segunda lingua
para alunos surdos, metodologia de ensino de portugués como segunda lingua para
alunos surdos, Atendimento Educacional Especializado, entre outras. Ex-coordenadora
e atual colaboradora do Programa de Bilinguismo para alunos surdos da Secretaria
Municipal de Educagdo de Niter6i. Membro participante da Red Internacional de

Investigadores y Participantes sobre Integracién Educativa (RIIE), UNAM, México.

31 COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)

O Comité de Etica e Pesquisa (CEP) do Instituto Nacional de Educacio de
Surdos (INES) foi nomeado pelo Diretor Geral, atraves da Portaria n® 381, de 20 de
agosto de 2015, e estd em fase de formacdo. Sao atribuicdes do CEP/INES:

I — promover, entre 0os pesquisadores do INES — docentes, discentes ou técnico-
administrativos — a constituicdo quanto a relevancia dos aspectos éticos, morais, legais e
humanitarios do trabalho da pesquisa;

Il — analisar e emitir parecer por escrito sobre todos os projetos de pesquisa
desenvolvidos no &mbito do INES;

I11 — fomentar a reflex@o sobre a importéancia da ética no desenvolvimento de pesquisas;
IV — resguardar a integridade ética e os diretos dos participantes nas pesquisas;

V — analisar notificaces ou dendncias sobre fatos que alterem o curso ético de
desenvolvimento da pesquisa, decidindo pela modificacdo ou suspensdo da pesquisa,
apos sindicancia para averiguar os fatos (art. 3°).

Fazem parte do CEP/INES, membros de diferentes departamentos:
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Tabela — Composicdo do CEP

REPRESENTANTE/DEPARTAMENTO

SUPLENTE/DEPARTAMENTO

Adriana  Fernandes Duarte  dos  Santos | Martha Marcela de Matos Bazilio
(Departamento de Desenvolvimento Humano, | (Departamento de Desenvolvimento Humano,
Cientifico e Tecnol6gico) Cientifico e Tecnol6gico)

Aline  Cristine  Xavier da Silva Castro | José Renato Baptista (Departamento de Ensino

(Departamento de Ensino Superior)

Superior)

Ana Luisa Antunes (Departamento de Educacéo

Eduarda Larrdbia Franco Rocha (Departamento

Basica) de Educagdo Basica)
Fabiola ~de  Vasconcelos  Saudan Faria | Guilherme Goldstein Chazan (Departamento de
(Departamento de Desenvolvimento Humano, | Desenvolvimento Humano, Cientifico e

Cientifico e Tecnologico)

Tecnologico)

Giselly dos Santos Peregrino (Departamento de
Educacdo Basica)

Danielle Macedo da Fonseca (Departamento de
Educacdo Basica)

Mario Jose Missagia Junior (Departamento de
Ensino Superior)

Edécio Junior (Departamento  de Ensino

Superior)

Fabiano Pinto Correia (aluno do Curso de Pedagogia
do DESU)

Jaderson Pires dos Santos (aluno do Curso de
Pedagogia do DESU)

32 DIRIGENTES INSTITUCIONAIS

32.1 DIRIGENTES DO INES E DO DESU

A Tabela abaixo especifica os dirigentes institucionais

Tabela — Dirigentes do INES e do DESU

FUNCAO

PROFESSORES/TECNICOS

Diretor Geral do INES Marcelo Ferreira de Vasconcelos Cavalcanti

Diretor do DESU Protasio Ferreria e Castro

32.2 COORDENACAO DO NEO

A Coordenacdo do NEO ¢ realizada pelo docente concursado do DESU, Bruno
José Betti Galasso, o qual possui regime de trabalho de 40 horas, com dedicagédo

exclusiva a atividade de Coordenacao.

33 INTEGRACAO COM AS REDES PUBLICAS DE ENSINO

Para indicar a forma de integracdo com as redes publicas de ensino, é necessario
fazer alusdo ao Termo de Execucdo Descentralizada, acordo assinado pelo INES e
demais Polos para o Curso de Pedagogia — EaD. Um dos objetivos desse acordo entre as

instituicOes ¢ o de “contribuir para a formacgéo de professores/as e gestores/as surdos/as
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e ouvintes, em uma perspectiva bilingue (LIBRAS e Lingua Portuguesa) na modalidade
a distancia”. No entanto, a oportunidade de oferecer formagdo de professores/as ndo se
esgotara no ambito do curso, porque serd um compromisso do INES, por meio do NEO,
trabalhar igualmente pela formacdo continuada de docentes. Cada vez mais, docentes
das redes publicas de ensino precisam do apoio académico-pedagdgico para trabalhar de
forma adequada com o que exige hoje a diversidade das salas de aula.

Um dos fatores mais perceptiveis e recorrentes na relacdo das IES com as
escolas das Redes Publicas de Ensino ¢é a falta de comunicacédo entre esses tipos de
instituicOes educacionais. Essa comunicacdo, se realizada de forma adequada, tem o
potencial de unir profissionais da educagdo em constante articulagdo académico-
pedagdgica com o fim de aperfeicoamento das atividades educacionais.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em tela, cada Coordenador do
Polo tera reunides mensais, a fim de acompanhar o desenvolvimento do estagio na rede
publica. Além das atividades especificas do estagio supervisionado, é fundamental a
parceria continua entre as IES e as Redes Publicas de Ensino, especialmente
considerando o dever das instituicbes federais que atuam na educacdo superior com
relacdo aos seguintes aspectos:

1) prestar apoio pedagdgico-metodoldgico as escolas; e
2) trabalhar em prol do aprimoramento académico de docentes que atuam nessas redes
de ensino.

E um compromisso do INES incrementar a participacdo de docentes e discentes
das Redes Municipal e Estadual de Ensino em seminarios, foruns, painéis, debates,
exposicoes, apresentacdes artisticas e profissionais. Nesse sentido, a proposta do INES,
por meio do NEO, é a de proporcionar oportunidades efetivas de integracdo, quer por
meio de atividades presenciais quer por meio de atividades online, para que as Redes
Publicas de Ensino sejam atendidas em todos os estados onde o curso de Pedagogia terd
um Polo.

A parceria com as Redes Publicas de Ensino estara voltada especialmente para a
formagéo continuada de docentes, que poderdo fazer cursos de extensdo de LIBRAS, e
participarem de turmas especiais de cursos de pos-graduacdo que possam atender as
especificidades de atuacdo na Educacdo Baésica, e segundo as necessidades das
Secretarias de Educacdo. O que se espera é a realizacdo de um trabalho efetivo na

formagdo continuada de docentes da educagdo basica.
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34 NORMAS DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

34.1 TURNOS

Por se tratar de EaD, devera haver abrangéncia dos trés turnos: manha, tarde e
noite, especialmente considerando 0s necessarios encontros presenciais, nos quais sao

incluidas as avaliacGes presenciais.

34.2 CARGA HORARIA

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéo
em Pedagogia (BRASIL, 2015), a carga horaria minima do curso é de 3.200 horas,

distribuidas da seguinte forma:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminérios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes educacionais e
culturais, atividades préaticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicdo; 11 - 100 horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em éareas especificas de interesse dos
alunos, por meio, da inicia¢do cientifica, da extensdo e da monitoria

Considerando a previsao legal, o Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD)
totaliza 3.300 horas, assim distribuidas: 2.880 horas de atividades formativas
especificadas no inciso I; 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado e 120 horas de

atividades tedrico-praticas indicadas no inciso IlI.

34.3 FORMAS DE ACESSO E NUMERO DE VAGAS

As provas do processo seletivo sdo 50% em portugués escrito e 50% em Libras
para todas as atividades formativas e ha recursos tecnologicos para provas online, em
que cada candidato acessa sua prova em terminal de computador da instituicdo e pode
manipular o video com as questdes em Libras e as questes em Lingua Portuguesa
escrita. Todas as etapas do processo apresentam versdes em Libras para atender aos/as
candidatos/as surdos/as, tais como edital, manual do candidato, provas e resultados.

Esse processo é inovador, ja que vestibulares anteriores apresentavam apenas a prova,
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ou parte dela, em Libras. Existe garantia, para candidatos com deficiéncia visual, de
prova ampliada e ledor.

Para o primeiro momento, sdo pleiteadas 360 vagas, sendo 30 para o INES
(sede) e 30 para cada um dos Polos.

No processo seletivo, serdo reservadas 50% das vagas para surdos/as, as quais,

néo sendo preenchidas, poderdo ser ocupadas por ndo-surdos.

34.4 REGIME DE OFERTA

34.5 POLOS DE APOIO PRESENCIAL

O regime de oferta sera anual.

A Tabela abaixo discrimina os Polos de apoio presencial:

Tabela — Polos

POLOS ENDERECO

1 | INES - sede Rua das Laranjeiras, n® 232 - Laranjeiras

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos | Rio de Janeiro/Rio de Janeiro CEP 22240-
001

2 | UFBA Av. Ademar de Barros, s/n° - Ondina
Universidade Federal da Bahia Salvador/Bahia CEP 40170-110

3 | UFAM Av. Rodrigo Otavio, n° 6200 - Coroado Il
Universidade Federal do Amazonas Manaus/Amazonas CEP 69077-000

4 | IFG Rua Mucuri, Qd 01, Lt 01, s/n° - Parque Itatiaia
Instituto Federal de Goias Aparecida de Goiania/Goias ~ CEP 74968-755

5 | UFC Av. da Universidade, n® 2853 - Benfica
Universidade Federal do Ceara Fortaleza/Ceara CEP 60020-181

6 | UFGD Rua Jodo Rosa Goes, n° 1761 - Vila Progresso
Universidade Federal da Grande Dourados | Dourados/Mato Grosso do Sul CEP 79825-

070

7 | UFRGS Avenida Paulo Gama, n° 110 - Farroupilha
Universidade Federal do Rio Grande do | Porto Alegre/Rio Grande do Sul CEP 90040-
Sul 060

8 | UFPA Rua do Uma, n°® 156, Belém, Para CEP 66.050-
Universidade do Estado do Para 540

9 | UFPB Cidade Universitaria, s/n - Castelo Branco, Jodo
Universidade Federal da Paraiba Pessoa - PB, 58051-900

10 | UFLA Campus da UFLA, s/n, Campus Universitario,
Universidade Federal de Lavras Lavras, MG — CEP 36036900

11 | UFPR Praga Santos Andrade, 50 — Centro, Curitiba —
Universidade Federal do Parana CEP 80.060-300

12

E objetivo do INES poder inserir, aps a devida anuéncia da Coordenac&o-Geral
de Regulacdo da Educacdo Superior a Distancia (COREAD) e Secretaria de Regulacéo

e Supervisdo da Educacdo Superior (SERES), e segundo o calendario do sistema e-
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MEC, os novos polos @ medida que a documentacdo for devidamente encaminhada
pelas IES parceiras, a fim de atingir os objetivos do “Plano Viver sem Limite”.

35 INFRAESTRUTURA

35.1 GABINETES DE TRABALHO PARA PROFESSORES TEMPO INTEGRAL —
Tl

O Instituto disponibiliza aos/as professores/as do Nucleo de Educagdo Online
(NEO) uma sala no segundo andar do prédio anexo lateral ao prédio principal do INES,
quatro computadores conectados a rede de internet, mesa com cadeira giratéria e

armarios baixos.

352 ESPACO DE TRABALHO PARA COORDENACAO DO CURSO E
SERVICOS ACADEMICOS

A coordenacao do curso e 0s servi¢os académicos estdo localizados em trés salas
no segundo andar do prédio anexo lateral ao prédio principal do INES, nas instalacdes
do Nucleo de Educacdo Online (NEO).

(1) A sala da coordenacdo do curso possui 27,83m?, conta com dois computadores para
os coordenadores do Curso e do Nucleo de Educagdo Online, quatro computadores para
os/as professores/as do NEO, impressora multifuncional a laser colorida, mesas com
cadeiras de escritorio giratdrias, armarios baixos e mesa de reunido.

(2) A sala dos técnicos de informatica possui cinco computadores conectados a rede de
internet, mesas com cadeiras de escritdrio giratdrias, armarios baixos, frigobar e micro-
ondas. A érea total possui 16,78m?.

(3) A sala dos técnico-administrativos possui 12,60m2 de area, quatro computadores
conectados a rede de internet, mesas com cadeiras de escritério giratérias e armarios

baixos.

35.3 SALA DE PROFESSORES

A sala dos professores estd localizada no andar térreo do prédio do

Departamento de Ensino Superior (DESU). A sala possui mesa de estudos e reunides,
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sete computadores conectados a rede de internet, cadeiras de escritorio giratérias,

armaérios individualizados, geladeira, micro-ondas, mural de avisos e quadro branco.
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35.4 SALAS DE AULA

No terceiro andar do prédio principal do INES, sera instalado o sistema de sala
Revoluti. Este padréo de sala consiste num sistema de mesas informatizadas que podem
ser facilmente movimentadas e agrupadas, de maneira que o espaco da sala de aula se
adeque a atividade proposta pelo/a professor/a. Com isso, pretendemos modernizar e
otimizar o espaco didatico, utilizando meios interativos, através de layout e estrutura
dindmica, que permitem a modificacdo do ambiente fisico de acordo com a proposta
pedagoégica a ser desenvolvida. Nele, os/as alunos/as podem montar arranjos para
trabalhos em grupo de 2, 3, 4, 5, 6 ou mesmo em circulo para debates em sala de aula.
Todas as mesas giratdrias terdo um computador a disposicdo do/a aluno/a, que podera
acessar e trabalhar em equipe com outros/as alunos/as e com professores/as, conectados
em rede local e também a internet. Objetivamos também transforméa-lo em um ambiente
multimidia, pois o sistema sera conectado em rede Wi-fi, melhorando a utilizacdo do

espaco, sem o uso de fios ou cabos de rede.

35.5 ACESSO DOS ALUNOS A EQUIPAMENTOS DE INFORMATICA

Os alunos terdo acesso, em todos os Polos, a Laborat6rio, cujas caracteristicas

foram especificadas no item 4.5.

35.6 LABORATORIOS DIDATICOS ESPECIALIZADOS: QUANTIDADE

Para oferta do curso de Pedagogia, o INES ird contar com um laboratério de

informatica exclusivo para o curso a distancia e uma brinquedoteca, além do Estudio.

35.7 LABORATORIOS DIDATICOS ESPECIALIZADOS: QUALIDADE

O Instituto Nacional de Educagdo de Surdos possui uma sala com 85m?, onde
sera adotado o padréo de salas Revoluti no Laboratdrio de Informaética, no terceiro andar
do prédio principal. Nele, os/as alunos/as podem montar arranjos para trabalhos em
grupo de 2, 4, 6 ou mesmo em circulo para debates em sala de aula. Todas as mesas
giratorias terdo um computador a disposi¢cdo do/a aluno/a, que podera acessar e
trabalhar em equipe com outros/as alunos/as e com professores/as, conectados em rede

local e também a internet. Os computadores, ja em processo de licitagdo para 2015,
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terdo processador 4 nucleos, 8GB de RAM, Windows 8.1 Pro 64 bits, disco rigido de
500GB, sendo estas especificacfes adequadas para a edicdo de videos, atividade
fundamental para a comunicacdo em Libras e confeccdo de trabalhos (materiais
didaticos, websites, apoio).

A brinquedoteca é um espago sem conotacdo de aprendizagem obrigatoria, ou
seja, € um local privilegiado que valoriza a atividade lGdica, trazendo satisfacdo as
necessidades da crianca, contemplando todas as etapas do seu desenvolvimento. Além
disso, para melhor organizacdo dos brinquedos, estes sdo identificados/nomeados em
sua caixa com a imagem, o sinal e a palavra correspondente na lingua portuguesa, o que
facilita a compreensdo das criangcas em relacdo ao jogo/brinquedo que estd dentro da
caixa e sua utilizacao.

O estudio para producdo audiovisual mede 32,63m2. Conta com quatro cameras
de video profissionais (Camcorder) com tripé, dois switchers de corte ao vivo de
imagens, um computador dedicado para edicdo de videos, dois gravadores de video
portatil para armazenamento e transporte de arquivos com 320 GB, quatro microfones
de lapela, oito refletores de luz fria, mesa de som de 16 canais, dois Kits chroma key,
quatro fones de ouvido profissionais, quatro caixas (monitores) de audio para ilha de
edicdo e um teleprompter conectado ao computador.

35.8 LABORATORIOS DIDATICOS ESPECIALIZADOS: SERVICOS

O laboratdrio de informatica ird4 contar com o servico de técnicos de informatica,
que dardo o suporte necessario aos/as estudantes do curso de Pedagogia. Para além
disso, teremos tutores/as plantonistas especializados aos sabados. No atendimento da
brinquedoteca, os/as surdos/as sdo estimulados através do brincar e por meio de uma
mesma lingua (Libras), ou seja, na interacdo entre os préprios colegas surdos/as e um

instrutor surdo e/ou educador sinalizante.
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